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RESUMO

Esse texto teve por objetivo a anélise de 2(duas) sabatinas do aluno Edival Mendes Costa, aluno de
uma escola noturna da cidade de Aquidauana (MT), do ano de 1962. Em um primeiro momento
analisamos o Programa do Ensino Primario do Mato Grosso de 1962, a luz das ‘“vagas
pedagogicas” que vigiam em finais do Sec XVIII até meados do Sec XIX. Foi possivel verificar
que as vagas pedagogicas, intuitiva e escola ativa se mesclam nas orienta¢des do programa. Em um
segundo momento fizemos a analise das sabatinas em confronto com o Programa, procurando
confrontar finalidades de objetivo e finalidades reais. Foi possivel observar que as finalidades de
objetivo se coincidiam com as finalidades reais. Por fim, foi feita a analise das sabatinas a luz dos
conceitos de saberes a ensinar e saberes para ensinar, onde foi possivel perceber que o professor do
aluno Edival foi formado por uma Escola Normal e teve formacgéo geral de nivel secundario e uma
formac&o profissional, provavelmente com o Diretor da Escola. Foram utilizados os conceitos de
Apropriacdo de Roger Chartier, de Cultura Escolar, de Antonio Vifiao Frago e os de disciplina
escolar de André Chervel. O texto gravitou em torno da seguinte questdo: O que as sabatinas do
aluno Edival Mendes Costa tem a nos dizer sobre as correntes pedagdgicas, as finalidades do
ensino e sobre os saberes a ensinar e 0s saberes para ensinar?

Palavras-chave: Saberes a Ensinar. Saberes para ensinar. Sabatinas.

INTRODUCAO

Esse texto teve por objetivo analisar, ainda que seja de uma forma inicial, face as
limitaces desse tipo de comunicagdo, 2(duas) provas ou 2(dois) exames do aluno Edval
Mendes Costa, aluno de uma Escola Municipal Noturna, da cidade de Aquidauana, de
Mato Grosso (MT), datadas de 1962. A analise procurou, em um primeiro momento,

apresentar o Programa de Ensino Primario de Mato Grosso de 1962, objetivando uma

1A palavra Sabatina, vem de “sabado” e era um expediente utilizado no passado, nas Escolas para que, aos
sébados os alunos pudessem recapitular o que tinha sido ministrado na semana. Eles eram arguidos, em uma
espécie de chamada oral. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=69HREPNDkg4. Acesso em
30/04/2018.

2 Prof. Dr. Universidade Cidade de Sdo Paulo (UNICID)
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analise cruzada das fontes de pesquisa — programa e provas. Em um primeiro momento foi
apresentado o programa, e feito uma andlise do mesmo referente aos movimentos
pedagdgicos, buscando identificar as tendéncias pedagdgicas contidas no mesmo. Depois,
um analise das provas, conjugada com o Programa, procurando ver se 0s conteludos
constantes das provas “atendiam ao Programa”. A frase “atender ao Programa” nos remete
aos conceitos do pesquisador André Chervel e seu texto “Historia das disciplinas escolares:
reflexdes sobre um campo de pesquisa’(1990), quando ele nos fala sobre as finalidades do
ensino, as finalidades de objetivo e as finalidades reais. As finalidades de objetivo séo
aquelas ligadas as legislacGes, leis decretos, o que podemos extrair da fala de Chervel,
“textos oficiais e discursos pedagogicos” e as finalidades reais, aquelas que refletem o que
realmente ocorre no interior das escolas, nas salas de aulas e, nesse sentido a analise
historica de provas escolares ganha relevancia. Para Chervel,

O estudo das finalidades ndo pode, pois, de forma alguma, abstrair dos
ensinos reais. Deve ser conduzido simultaneamente sobre os dois planos,
e utilizar uma dupla documentacdo, a dos objetivos fixados e a da
realidade pedag6gica (CHERVEL, 1990, p.191).

Assim, as provas e exames tém condicdes de refletir o que ocorreu em sala de aula,
uma vez que, a rigor, o professor prepara as provas em cima do trabalho efetuado em sala
de aula; elas poderdo refletir o que ele fez em sala de aula. De outra forma, um novo
Programa vem com a intencdo de alterar, de mudar o que estava em curso. E de se esperar
que houve resisténcias quando da implantacdo desse Programa e, ao fazermos a analise
cruzada utilizando-nos das provas e do Programa teremos condigdes de perceber se “houve
atendimento” ao Programa no trabalho de montagem das provas pelo professor e, assim,
fazer inferéncias sobre o trabalho do mesmo em sala de aula.

Passemos agora a apresentacdo e analise do Programa, conforme relatamos.

O PROGRAMA DE ENSINO PRMARIO DO MATO GROSSO, 1962°

Nosso objetivo nesse texto € apresentar o Programa do Ensino Primario do Mato

Grosso (MT)4, de 1962. Quando se trata do Ensino Primario um Programa de Ensino

® Disponivel em https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/122346. Acesso em 21/01/2018.
* Foi no dia 11 de outubro de 1977 que o presidente Ernesto Geisel assinou a Lei Complementar n° 31
dividindo Mato Grosso e criando o estado de Mato Grosso do Sul. A data virou marco de independéncia da
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engloba mais do que uma mera relacdo de contetdos; essa documentagdo escolar
condensa,dente outras coisas, pedagogias e contetdos de ensino, objetivando prescrever a
matematica escolar. Segundo Valente,
Como documentos que ditam uma norma da cultura escolar, os
programas, em cada época, exprimem o resultado de embates entre
diferentes instancias — politicas, sociais,culturais, escolares, dentre outras
— com pesos relativos diversos em cada tempo, de cada uma dessas searas
(VALENTE et all, 2014, p.193).
Os programas, esses “textos oficiais, dentre outras coisas, condensam pedagogias e
conteudos de ensino, de forma a prescrever a matematica escolar” (p.192).

Os programas podem, entdo, nos “revelar diferentes aspectos dos processos e
dindmicas do funcionamento da escola” (p. 193). No nosso caso e para 0 objetivo desse
texto importa saber de que maneira os professores se apropriaram® do Programa para a
elaboracéo de suas provas de Aritmética?

Os programas foram aprovados pelo Decreto N° 319, de 4 de maio de 1962. Seu
art. 1° assim estabelece: “Ficam aprovados os Programas de Ensino Primario, elaborados
pelo Departamento de Educacdo e Cultura do Estado, aos Grupos Escolares e Escolas
Reunidas; Escolas Isoladas e Rurais, Mistas, do Estado” (CUIABA, 1962, p.3). Logo a
seguir ha um texto onde o Secretario de Educacdo e Cultura se dirige ao Governador,
enfatizando a importancia das mudancas efetuadas. Quando se refere as peculiaridades da
zona rural, assim se posiciona:

Para as Escolas Rurais e Isoladas Urbanas foram elaborados programas
especiais, atendendo-se as condicGes daquelas regides afastadas dos
Centros citadinos, de forma que o ensino primario rural e nas zonas
perimetrais das cidades fosse ministrado dentro de métodos de ensino
apropriados e adaptaveis as peculiaridades tipicas daquelas zonas, ao
mesmo tempo em que se inculcasse (grifo nosso) na mente da crianga o
amor a terra, ao labor agrério, a familiarizacdo com o0s objetos agricolas e

Regido Sul em relagdo a capital Cuiaba. A divisdo de Mato Grosso em dois estados aconteceu devido a um
processo demorado em que foram levados em consideracdo aspectos sdcio-econdmicos, politicos e culturais.
De acordo com Alisolete Weingartner, professora de histéria de Mato Grosso do Sul, o movimento
divisionista no eixo Sul foi originado por volta de 1889, quando alguns politicos corumbaenses divulgaram
um manifesto propondo a transferéncia da capital de Mato Grosso para Corumba (Disponivel em:
http://g1.globo.com/Noticias/Brasil/0,,MUL148365-5598,00.html. Acesso em 21/01/2018).

5 O conceito de Apropriagdo estda sendo tomado a Roger Chartier, de seu texto “O mundo como
representacdo”, no qual Chartier se refere ao modo que as representagdes sdo recebidas e como delas fazem
uso por meio do conceito de apropriagdo que “[...] visa uma histéria social dos usos e das interpretagdes,
referidas a suas determinagdes fundamentais e inscritas nas praticas especificas que as produzem e que “a
leitura é sempre uma pratica encarnada em gestos, espagos, habitos” (CHARTIER, 1991, p.178)
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a importancia e o significado das atividades rurais na economia do pais
(CUIABA, 1962, p.4)

Como acima citado, um Programa para o Ensino Priméario carrega em seu bojo
mais do que um rol de contetidos e este ndo poderia ser diferente e é assim pontuado:

Acompanha cada programa a ORIENTACAO E METODOLOGIA
GERAL em que sdo tracadas as diretrizes basicas para o0 ensino de cada
matéria (grifo nosso) e as INSTRUCOES, estabelecendo as obrigagdes e
deveres de professores e alunos (MATO GROSSO, 1962, p.4)

Nosso grifo acima colocado na palavra “matéria” foi objetivando abrirmos aqui
uma discussdo, que achamos oportuna, sobre a diferenca entre “matéria” e “disciplina
escolar”. Valente (2014), admitindo a provisoriedade do tema nos diz que

[ ]“matérias” caracterizam saberes dispostos para serem ensinados nos
primeiros anos escolares. [ ] As matérias, com distingdo um tanto ténue,
relativamente as disciplinas escolares, referem-se a enorme proximidade
gue nelas os conteldos tém das pedagogias.] ] Desse modo nos,
primeiros anos escolares, o saber presente na cultura a ser inculcada
constitui-se, nas maos de um Unico professor, de um amalgama de
concepcOes de ensino, de aprendizagem e de contetidos especificos: as
matérias de ensino (VALENTE et all, 2014, p.192).

Postas as colocacdes iniciais sobre Programas para o Ensino Primario, nosso
objetivo agora é tecer algumas consideragdes sobre o Programa em si, relativamente as
Orientagdes gerais, no nosso caso, relativamente a Aritmética e Geometria. O texto
Orientacdo e Metodologia Geral, quando se refere a Aritmética remete a aplicacéo pratica

que os exercicios devem ter para a vida do aluno:

A parte do desenvolvimento do raciocinio, deve merecer tdda atencéo do
professor, portanto, a escolha dos problemas é basica. O aluno adquirira
maior desenvolvimento se trabalhar com problemas reais, tirados da vida
pratica e apresentados tal como sdo encontrados na realidade (MATO
GROSSO, 1962, p. 14)

Particularmente em relacdo as operacdes, 0 texto assim pontua:

O ensino das operagdes que s6 se obtém por intenso treino, deve ser feito
lentamente, ensinando-se uma dificuldade de cada vez, pois, cada uma
das operacdes exige certas habilidades especificas que devem ser
apresentadas, cada um de per si, em ordem crescente de dificuldade
(MATO GROSSO, 1962, p.14).
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O texto e, entdo fechado com algumas orientacOes especificas, destinadas aos
professores:

a) - oferecer muitas e variadas oportunidades de resolucdo de problemas,
sem utilizar o célculo escrito;

b) — dar ao problema escrito redacgéo concisa e clara a fim de evitar erro
decorrente da mé interpretacao da leitura.

c) — empregar somente dados reais;

d) — graduar os problemas;

e) — estimular o aluno a empregar, quando necessario, graficos que
melhor elucidem o problema cuja solugdo (problemas sobre éarea,
distancia, fracdes, etc)

f) — guiar o aluno na compreenséo de que somente os resultados exatos
tém valor.

A essa altura cabe-nos questionar que tipo de pedagogia esse Programa traz
consigo? Sera possivel, identificar, como diz Wagner Valente, a “vaga pedagogica” que
acompanha o programa? Trazendo novamente trechos do texto “Orientacdo ¢ Metodologia
Geral” ,um dos itens do Programa, podemos colocar grifos na citagdo ja referenciada em
nosso texto:

A parte do desenvolvimento do raciocinio, deve merecer téda
atencdo do professor, portanto, a escélha dos problemas é
basica. O aluno adquirird maior desenvolvimento se trabalhar
com problemas reais, tirados da vida pratica e apresentados
tal como sdo encontrados na realidade (MATO GROSSO, 1962,
p. 14)

E preciso ficarmos atentos nas entrelinhas da citagdo acima. Ela se refere a
problemas. Valente (2016) vai nos dizer que, relativamente a aritmética,

[...] Em tempos do estudante, os problemas eram aplicacBes do saber
aritmético sistematizado. [...] No ambito da pedagogia intuitiva os
professores deveriam formular problemas com elementos préximos das
criangas,usando materiais e situagdes conhecidas de seus alunos. [...] Para
0s tempos da escola ativa, os problemas devem emergir de situacdes
vividas pelas criangas. Cabe ao professor, a partir de situagdes que se
apresentassem problematicas para as criangas promover a articulacdo
dessas situacBes com a aritmética necessaria para sua resolugdo
(VALENTE, 2016, p. 23-24).

O texto ¢ dubio no sentido de que nos faz pensar que ¢ o “professor quem escolhe os

problemas (pedagogia intuitiva), quando diz que “a escolha dos problemas ¢ bésica” e
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também nos faz pensar que se trata da escola ativa®, quando diz que “ o aluno adquirira
maior desenvolvimento se trabalhar com problemas reais,tirados da vida pratica e
apresentados tal como sdo encontrados na realidade”.

E preciso esclarecer que as vagas pedagdgicas, como movimentos pedagdgicos que
sdo, possuem dinadmicas proprias resultantes de embates politicos, educacionais, sociais.
Assim, elas ndo sdo limitadas temporalmente. Acreditamos que 0S movimentos
pedagdgicos, uma vez instalados e infiltrados na cultura escolar permanecem por anos a
fio. Nossa crenca é a de que as vagas pedagdgicas ndo sdo camadas sobrepostas, mas, sim,
que se entrecruzam em sua sobreposicdo. O que temos hoje em termos de educacdo é
resultado dessa alquimia acima referida, desses embates disputados ao longo do tempo,
dentro das escolas, das salas de aula, na cultura escolar. O historiador Antonio Vifiao
Frago, assim conceitua a Cultura Escolar:

A cultura escolar, assim entendida, seria constituida por um conjunto de
teorias, idéias, principios, normas, modelos, rituais, inércias, habitos e
praticas (formas de fazer e pensar, mentalidades e comportamentos)
sedimentadas ao longo do tempo em forma de tradicfes, regularidades e
regras de jogo ndo interditadas, e repartidas pelos seus actores, no seio
das instituicdes educativas (VINAO, 2007,p. 87)

Passaremos agora a analise das provas.

AS PROVAS E EXAMES DO MATO GROSSO DE 1962

O trabalho que iremos fazer agora € o de buscar na anélise das provas, em primeiro
lugar os contetdos programaticos do Programa que acabamos de analisar; depois iremos
localizar nos itens de prova sinais de vagas pedagdgicas também ja mostradas e, ao final,
uma analise sobre o trabalho do professor em cima das provas, relativamente a conteddos

para ensinar e conteidos a ensinar.

® Muitos educadores no periodo da Escola Nova consideravam o movimento também como uma escola
ativa, mas segundo Lourenco Filho, um dos principais representantes brasileiros do movimento da Escola
Nova, a escola ativa é somente uma parte do movimento, mas nao o engloba. O termo escola ativa representa
a concepcgdo deste novo movimento, em que a énfase deixa de estar no ensino e passa a pertencer a
aprendizagem, na pretenséo de deslocar para os alunos a atividade, a a¢do, fundamentando na descoberta a
obtencdo do conhecimento. Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/158952. Acesso em
30/04/2018.
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Em primeiro lugar iremos analisar um conjunto de Exames de Aritmética do aluno Edvan
Mendes Costa, aluno da Escola Municipal Noturna de Aquidauana — Mato Grosso7.

COSTA, E. M, 1962
Como se pode observar, é datada de 30 de agosto de 1962 e € uma Sabatina Mensal de
Aritmética.

Ao percorrer a prova ndo conseguimos identificar o ano da prova, mas como
temos um outro conjunto de exames denominados Exames Finais que datam de novembro
de 1962 e nos mesmos esta descrito que é do 4° ano, inferimos também que essa Sabatina
Mensal também é do 4° ano. Trata-se de um conjunto de 6(seis) problemas de Aritmética
enfocando, como inferimos assuntos — contetdos do 4° Ano e 4 (quatro) exercicios diretos
enfocando operagdes com fracdes.

Outra inferéncia que fazemos € a de que os Professores estariam cumprindo o
Programa de 1962, ora em estudo. Ele foi langado pelo Decreto n° 319, de 4 de maio de
1962. Vamos considerar, entdo que 0s exames que serdo alvo de nossa analise ja foram
preparados segundo este Programa.

Vejamos os dois primeiros problemas:
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COSTAE, M, 1962
Trata-se de 2(dois) problemas envolvendo fragdes (fragdes mistas), um envolvendo
unidades de massa e outro unidades de tempo.

Atendem o Programa do 4° Ano, como podemos ver na pagina seguinte:

MATO GROSSO, 1962, p. 14
Observacgéo: provavelmente ouve um erro de grafia na hora de datilografar o texto do
Programa e saiu Geografia no lugar de Geometria.

Vejamos agora uma sequéncia de problemas de Geometria:
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COSTAE, M, 1962
Podemos dizer que, de maneira geral a Sabatina atende ao Programa de 1962 que foi
apresentado.
Vamos analisar agora dentro do mesmo documento, uma outra Sabatina Mensal, agora,
datada de 24 de maio de 1962, composta de 9(nove) problemas e 1(um) exercicio de

calculo direto e mais 5(cinco) questdes diretas sobre o0 assunto.

COSTA, E.M, 1962
Uma primeira questdao que também atende ao Programa.
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COSTA, E, M 1962
Podemos dizer que os 3(trés) problemas atendem ao Programa, nos itens Numeracéo
decimal e NUmeros Inteiros.

Vejamos agora, mais 2(dois) problemas que o aluno ndo conseguiu resolver:

COSTA, E, M, 1962
O que podemos apreender desses problemas? Percebe-se que foram “um pouco mais
trabalhados” pelo professor, exigindo mais dos alunos em termos de raciocinio, com um
grau de dificuldade maior, ndo obstante, tais observagdes carreguem um grau de
subjetividade.
E as 5(cinco) questdes, todas elas respondidas corretamente pelo aluno:
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COSTA, E.M, 1962

Foi possivel observar que o aluno acertou 6(seis) problemas e erro 4(quatro),
ficando com grau 6,0 (seis). Acertou as 5(cinco) questdes e ficou grau 10,0 (dez), como
acima exposto. Como a nota final dele foi 8,0 (oito) pontos, chegamos a conclusdo que o
professor chegou a esse resultado através da média aritmetica das 2(duas) baterias de
exercicios.
SABERES A ENSINAR; SABERES PARA ENSINAR. O QUE AS SABATINAS
ANALISADAS PODEM NOS DIZER?

Quando nos deparamos com as frases saberes a ensinar e saberes para ensinar, de
imediato nos vém a mente a palavra conteldos que, a nosso ver, é sinbnima; o professor e
aquilo que ele precisa para ensinar (saberes para ensinar), e aquilo que ele ira ensinar

(saberes a ensinar).

Hofstetter e Schneuwly, referindo-se ao trabalho dos professores, vao nos dizer que

“os saberes a ensinar sdo 0s saberes que sdo 0s objetos seu trabalho; e os saberes para

ensinar, em outros termos sdo as ferramentas do seu trabalho” (HOFSTETTER &

SCHNEUWLY, 2017, p.131-132). Hofstetter e Schneuwly ddo sequéncia a discussao
mostrando que nao é tdo simples essa questao dos saberes, assim pontuando:

O que a primeira vista parece simples, €, contudo, mais complicado.

“Saber” pode primeiro ser compreendido num sentido amplo que engloba

saber (saberes matematicos, saberes literarios, saberes historicos) e saber-

fazer (“saber nadar”, “saber escrever” ou ainda ‘“saber ensinar”)
(HOFSTETTER & SCHNEUWLY, 2017, p.132)

Esse saber-fazer do professor é “alimentado” ¢ “aperfeicoado” ao longo de sua vida
profissional no trabalho com os alunos, escapando e fugindo a questdo de como ele foi
formado e preparado para ser professor. Aqui julgamos interessante acrescentar e discutir a

formacédo dos professores. O professor-formador trabalha, a rigor, com os dois tipos de
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saberes. Os saberes a ensinar que sera transmitido ao futuro professor para que ele, entéo,
transmita aos seus alunos e 0s saberes para ensinar que ele também transmite, na medida
em que, ao longo de seu trabalho com os futuros professores no curso de formacéo, ainda
que ndo perceba, acaba por ser um “espelho”, ou “exemplo” para os futuros professores. O
que inferimos é que esses saberes profissionais (saberes para ensinar) vai, ao longo do
tempo, sendo incorporados no rol de contetdos e saberes que sdo transmitidos ao futuro
professor, passando a ser saberes a ensinar. Para Hofstetter e Schneuwly,
A escolha dos saberes e sua transformacdo em saberes a ensinar é o
resultado de processos complexos que transformam fundamentalmente os
saberes a fim de torna-los ensinaveis. Esse processo pode até conduzir a
criacdo de saberes proprios as instituicdes educativas, necessarias a elas
para assumirem suas fun¢fes (HOFSTETTER & SCHNEUWLY, 2017,
p.133)

No nosso caso estamos nos referindo a analise de provas e/ou exames do ensino
primario de uma Escola Municipal de Aquidauana (MT) em 1962, Ha que se pensar em
como foi formado esse professor, o docente polivalente dos primeiros anos escolares.
Valente (2017), vai nos dizer que

Em termos dos saberes especificos para ensinar, os saberes para profissdo
da docéncia, tendo em conta o nivel primério, o da formacdo de
professores primarios, historicamente tem-se dois modelos: o das escolas

normais e o das escolas de nivel superior que formam professores para
atuarem nos primeiros anos escolares (VALENTE, 2017, p. 208).

O professor formado nas escolas normais tinha uma formacao tanto geral quanto
profissional. A “formacgdo geral, refere-se a um leque de disciplinas ministradas em nivel
secundario”(p.209). Esses, entdo eram os saberes a ensinar. Os saberes profissionais ou
saberes para ensinar, “ficava a cargo do diretor escolar, uma espécie de mentor pedagdgico

do trabalho” (p.209). Relativamente a formagao de nivel superior,

[...] tem-se uma nitida separacdo entre os saberes de formacdo geral e
aqueles profissionais. Considerando-se os saberes de formagéo geral, eles
sd0 ministrados no curso secundario; assim, a formacdo em nivel
superior, lancando mao das ciéncias da educacdo, e suas cadeiras
disciplinares, encarrega-se dos saberes profissionais (LUSSI BORER,
2009, apud VALENTE, 2017, p.209).
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Voltemos, entdo, as provas ja analisadas para ver o que elas podem nos dizer sobre
0s saberes a ensinar e os saberes para ensinar. Como era formado o professor para o
Ensino Primario? A época ja estava vigente a Lei 4024 de 20 de dezembro de 1961, a LDB
de 1961. Vamos entender que a LDB estava aprovada e em implantacdo. Assim, seu
capitulo IV, “Da formacdo do magistério para o Ensino Primério e Médio” assim

estabelecia em seus artigos de 52 a 55:

Art. 52. O ensino normal tem por fim a formacdo de professores,
orientadores, supervisores e administradores escolares destinados ao
ensino primario, e o desenvolvimento dos conhecimentos técnicos
relativos a educagéo da infancia.
Art. 53. A formacdo de docentes para o ensino primario far-se-a:
a) em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries
anuais onde além das disciplinas obrigatérias do curso
secundério ginasial serd ministrada preparacdo pedagogica;
b) em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no
minimo, em prosseguimento ao vetado grau ginasial.
Art. 54. As escolas normais, de grau ginasial expedirdo o diploma de
regente de ensino primario, e, as de grau colegial, o de professor
primario.
Art. 55. Os institutos de educacdo além dos cursos de grau médio
referidos no artigo 53, ministrardo cursos de especializacdo, de
administradores escolares e de aperfeicoamento, abertos aos graduados
em escolas normais de grau colegial (BRASIL, 1961).

Podemos entdo, inferir que o professor que aplicou a prova de Aritmética no aluno
Edval Mendes Costa, foi formado em uma Escola Normal e, como ja vimos teve acesso a
um leque de disciplinas em nivel secundario. A nosso ver, pelo que vimos das questdes das
provas analisadas, nos parece, de uma forma preliminar, que o professor formulou as
questBes das 2(duas) provas dentro do nivel em que ele foi formado e estudou; a nés nos
parece que ele “ensina como aprendeu”. Seus saberes para ensinar e 0S seus saberes a

ensinar se parecem muito proximos uns dos outros.
CONSIDERACOES FINAIS

Esse texto teve como fonte principal provas do aluno Edval Mendes Costa, aluno
de uma escola noturna da cidade de Aquidauana (MT), do ano de 1962. Nosso objetivo era
fazer a analise das provas como fontes de pesquisa historica. Por que escolhemos tais

provas e ndo outras? Porque verificamos no Repositorio Institucional da Universidade de
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Santa Catarina (https://repositorio.ufsc.br/), que além das provas tinhamos a disposi¢ao
também o Programa, 0 que nos permitia uma analise cruzada de fontes. A tais provas
juntamos o Programa para ensino primario do Mato Grosso do Ensino Priméario de 1962,
procurando, em um primeiro momento fazer uma analise do Programa a luz das “vagas
pedagogicas” que vigiram em finais do século XVIII at¢ meados do século XIX, em
funcdo das datas das provas. Nos pareceu, que as vagas pedagdgicas, intuitiva e escola

ativa ““ se misturam”, se mesclam nas orientacGes do Programa.

Depois analisamos os exercicios presentes nas “sabatinas” comparativamente com
os itens do Programa, procurando verificar se tais conteldos presentes nos itens das
“sabatinas” atendiam ao Programa, confrontando finalidades de objetivo com finalidades
reais (CHERVEL, 1990). Ao que tudo indica as finalidades de objetivo e finalidades reais

se assemelham.

Por fim, procuramos analisar os exercicios das “sabatinas” a luz dos conceitos de
saberes a ensinar e saberes para ensinar. Foi possivel verificar e/ou inferir que o professor
foi formado em uma Escola Normal e que os saberes a ensinar por ele aprendidos durante
0 curso sdo, a priori, bem proximos dos saberes profissionais (saberes para ensinar)
aplicados por ele no seu trabalho como professor. Ele teve uma formacgdo geral de nivel
secundario e uma formacao profissional na propria escola, provavelmente com o Diretor da

mesma.

Novos estudos poderdo aprofundar essa andlise das provas relativamente aos
saberes a ensinar e saberes para ensinar em confronto com provas e/ou exames trazendo a

luz informacdes de suma importancia para a Histdria da Educacdo Matematica.
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