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RESUMO

Trata da analise de duas provas escolares elaboradas, em 1924, para o primeiro e quarto anos do
ensino primario, do 17° distrito de Salvador. Nortearam esta reflexdo as seguintes questdes: quais
saberes aritméticos foram avaliados nessas provas e quais as caracteristicas das questbes
apresentadas na estrutura da avaliagdo. Como pressupostos tedrico-metodologicos, recorremos aos
estudos desenvolvidos por Caspard (1990 e 1992), acerca de exercicios escolares e aos constructos
da histdria cultural, por meio dos conceitos de representacdo, pratica e apropriacéo, apresentados
por Chartier (1990) e cultura escolar exposto por Dominique Julia (2001). A andlise empreendida
aponta que a aritmética a ensinar na Bahia, em 1924, apresentava elementos que nos
permitem admitir a presenca de ideias da Pedagogia Moderna, de modo especial, 0 uso do
ensino intuitivo no processo avaliativo do ensino baiano.

Palavras-chave: Provas escolares. Aritmética. Ensino primario.

INTRODUCAO

De acordo com Caspard (1992), impulsionado pelo método experimental, os
reformadores da educacdo, em fins do século XIX, passaram a incorporar em Sseus

programas, exercicios com caracteristicas mais préximas das atividades experimentais:

[...] exercices de physique ne requérant que «l'utilisation machinale de
formules de cours » se sont substitués, a la fin du XIX e siécle, des
problémes tels qu'on les connaitra jusque dans les années 1970, destinés a
exercer et tester, chez les candidats, «l'esprit critique, le souci de la
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réalité, le bon sens». [...] En mathématiques, la réforme des années 1900
veut également réduire le caractére dogmatique de I'enseignement en y
introduisant « plus de vie et de sens du réel » et en privilégiant des
exercices laissant place a l'activité personnelle de I'éleve (CASPARD,
1992, p. 6-7, grifos do autor).?

No Brasil, mais especificamente, na Bahia, identificamos diretrizes semelhantes
na legislacdo educacional. As ideias republicanas, presentes nas reformas da instrucao
publica em fins do século XIX e inicio do século XX, trouxeram uma nova tonica ao
ensino. A reforma educacional proposta pelo Ato de 07 de marco de 1891, por exemplo,
estabeleceu que o método a ser seguido seria o Intuitivo.

Essa concepcdo, que teve Pestalozzi como um de seus representantes, implicava
gue 0 ensino precisaria ser concreto, ja que a aprendizagem se daria por meio do ver, do
tocar, do ouvir, etc. Ferdinand Buisson (1878, p. 238) ao fazer uma apropriacdo dessas
ideias, diz que “[...] o ensino que convém a escola popular é essencialmente esse, que se
faz pela via da demonstragdo sensivel, visivel, palpavel, ensino pelos olhos”.

Em 1925, sob a gestdo de Anisio Teixeira como diretor geral da instrucédo publica,
a Bahia experimentou uma nova Reforma Educacional promulgada pela Lei 1846 de 14 de
agosto de 1925. Segundo Rocha (2017, p.59):

Embora a Lei 1846/25 apostasse na acdo do aluno como elemento
essencial para a aprendizagem, ideias proximas, advindas da Pedagogia
Moderna, tais como o uso do método intuitivo e a valorizacdo dos objetos
concretos no ensino, ja se faziam presentes no cenario educacional baiano
desde o final do século XIX, mas somente por meio dessa legislagdo se
potencializou, incorporou novas ideias do movimento da Escola Nova e
passou a constituir as diretrizes que orientaram os curriculos e programas.

Esses novos ideais impulsionam a reinvencdo da escola e a sua abertura para
acolher as novas demandas. Nesse interim, ganhou forca a discussdo sobre o curriculo e,
essa preocupacao, adquiriu um viés politico e econémico, pois a definicdo de programas de
ensino mais detalhados fez com que a escola se tornasse mais aberta a investigacao e aos

controles externos na medida em que os saberes a ensinar tornavam-se mais bem definido

% [..] exercicios de fisica, que exigiam apenas "o uso mecanico de formulasde licdes”, foram
substituidos, em fins do século XIX, por problemas, como os conheceremos até os anos 1970, destinados a
exercitar e testar, entre os candidatos, "o espirito critico, a preocupacgdo com a realidade, o bom senso”. [...]
Em matematica, a reforma dos anos 1900 quer, igualmente, reduzir o carater dogmatico do ensino, ao
introduzir "mais vida e significado do real", privilegiando exercicios que dao lugar a atividade pessoal
do aluno. (Tradugdo livre).
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e padronizado. A vista de disso, as provas* e exames® adquiriram novos destaques como
importantes instrumentos da cultura escolar®, porquanto passaram a contribuir para
relacionar objetivos educacionais preestabelecidos e o alcance das aprendizagens pautadas
nos saberes a ensinar definidos nos mecanismos institucionais. Além disso, cooperam nos
nossos dias, para indiciar as normas e praticas escolares, configurando-se em valiosos
documentos historiogréficos.

Marc Bloch (2002), ao apresentar em sua obra “Apologia da historia ou o oficio

do historiador” 0 conceito de documento historico, assinala que:

A diversidade dos testemunhos histéricos é quase infinita. Tudo que o
homem diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo que toca pode e deve
informar sobre ele. E curioso constatar o quéo imperfeitamente as pessoas
alheias a nosso trabalho avaliam a extensdo dessas possibilidades. E que
continuam a se aferrar a uma ideia obsoleta de nossa ciéncia: a do tempo
em que ndo se sabia ler sendo os testemunhos voluntarios. (...) Seria uma
grande ilusdo imaginar que a cada problema histérico corresponde um
tipo Unico de documento, especifico para tal emprego. Quanto mais a
pesquisa, ao contrario, se esfor¢a por atingir os fatos profundos, menos
Ihe é permitido esperar a luz a ndo ser dos raios convergentes de
testemunhos muito diversos em sua natureza (BLOCH, 2002, p.80).

Nessa perspectiva, compreendemos que as provas e 0s exames escolares assumem
um papel de fontes para construcdo de explicacBes no campo educacional, ndo s6 das
concepcdes e estruturas, ao menos parcial do processo avaliativo, mas também, dos saberes
a ensinar privilegiados nesses instrumentos de verificacdo da aprendizagem e das
caracteristicas de sua abordagem.

Por entendermos que tais saberes precisam ser analisados em consonancia com a

cultura da qual esteve inserido e foi produzido, buscamos nos constructos da Histdria

* Utilizamos o termo prova, em conformidade com Valente (2006, p.1), para designar o instrumento
contendo uma série de questdes com fins de verificacdo da aprendizagem/classificacdo, “elaboradas,
aplicadas e corrigidas pelos proprios professores”.

> Exame é aqui entendido como instrumentos avaliativos institucionais “organizados e realizados por bancas
e comissoes julgadoras™ aplicados pela escola ou por 6rgdos externos a ela, a exemplo dos chamados exames
de admissdo (VALENTE, 2006, p.1).

® Entendemos cultura escolar, conforme conceituado por Julia (2001), como um conjunto de normas e
praticas coordenadas que regulam os conhecimentos a serem ensinados e condutas que se quer imprimir na
mente, possibilitando a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo dos comportamentos almejados.
Em outros termos, trata-se de um conjunto de normas que sao produzidas, adaptadas e/ou incorporadas as
praticas escolares com fins de manutencdo ou modificacdo das estruturas sociopoliticas, podendo variar
segundo os interesses vigentes.
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Cultural conceitos que ajudam esclarecer as praticas do passado considerando o contexto

em que ocorreram. Para Chartier (2011, p.281):

Conduzir a historia da cultura escrita escolhendo como pedra angular a
historia das representacdes é, logo, aliar a poténcia dos textos escritos
através dos quais elas serdo lidas ou ouvidas, com as categorias mentais,
socialmente diferenciadas, impostas por elas e que sdo as matrizes das
classificacdes e dos julgamentos.

Assim, recorremos aos conceitos de representacdo’, pratica® e apropriacao®,
apresentado por Chartier (1990) e de cultura escolar, exposto por Dominique Julia (2001)
para indiciar algumas das caracteristicas da aritmética a ensinar que deixou seus vestigios
em duas provas elaboradas para serem aplicadas em escolas do 17° distrito da Bahia®.

Em meio a tantas transformacdes, impulsionadas pelo afloramento das reformas
educacionais nas primeiras décadas do século XX, as provas analisadas constituem-se em
fontes historicas privilegiadas de uma aritmética a ensinar ensinada e contribuem para
reforcar ou, até mesmo, refutar o movimento de objetivacdo™ a respeito dos saberes
matematicos ensinados nesse periodo.

Frente a0 movimento de objetivacdo, existente sobre o ensino de aritmética no
inicio do século XX, esperamos que a analise dessas avaliacbes, sob o crivo de uma
historiografia amparada na histdria cultural, nos sinalize indicios de um ensino auxiliado

pelas concepcBes da Pedagogia Moderna ou hibrido, juntando elementos dessa vaga

" As representacdes, segundo Chartier (2011, p.281), [...] ndo sdo simples imagens, veridicas ou enganosas,
de uma realidade que lhes seria exterior. Possuem uma energia prépria que convencem que 0 mundo, ou 0
passado, é realmente o que elas dizem que €. [...] as representacdes, [...] as produzem ou as reproduzem.

® Consideramos praticas, amparados nas ideias de Chartier (1990) como sendo 0 uso da “utensilagem
mental" da época por certo individuo em um determinado local. A “utensilagem mental” segundo De Certeau
(1982) é o “lugar social”. Essa realidade social se constitui de maneira mutavel, dindmica, em todos os seus
niveis e aspectos, demonstrando a impossibilidade de repeticdo de cada situacéo.

% A nocéo de apropriacdo, adotada nesse artigo, refere-se ao aparato teérico-metodolégico construido por
Chartier (1990) o qual demonstra a possibilidade de uma iniciativa individual em uso dos objetos de
subverter-lhes o sentido inicial.

% Conforme relatério escrito por Anisio Teixeira em 1928, a Bahia contava com 12 circunscricées
administrativas, sendo cada uma formada por um determinado ndmero de cidades, e a capital dispunha de 20
distritos.

1 Quando todos passam a “dizer da mesma coisa” (ha um estabelecimento de consensos, por meio de sua
circulagdo e apropriacdo pelos diferentes atores, pesquisadores, professores, formadores, etc.) da-se a
objetivagdo, isto €, ocorre uma naturalizacdo do “objeto”. A legitimacdo da objetivagdo (por meio de
publicagdes, cursos, seminarios, congressos, etc.) e a atuacdo direta da expertise profissional pode levar a
institucionalizacdo de novos saberes (BERTINI et al., 2017, p. 20, grifos dos autores).
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pedagdgica com os da Pedagogia Tradicional que a antecedeu e deixou seus resquicios no

ensino dessa época.

PROVAS, EXAMES E EXERCICIOS: POSSIVEIS PISTAS PARA UMA
CONSTRUCAO HISTORIOGRAFICA

As provas que analisamos foram elaboradas em 1924, ano em que a legislacéo
educacional baiana, sob a égide da Pedagogia Moderna, indicava o0 uso do método
intuitivo, cujo principio baseava-se nas “ligdes de coisas™?.

Entendemos que o Ensino Intuitivo, embora, largamente difundido no periodo,
por meio de Atos Normativos ou Reformas Educacionais, [1] poderia ndo fazer parte da
cultura escolar e das praticas dos professores; [2] poderia estar imbricada de outras ideias
pedagdgicas, tornando-se uma pratica hibrida ou; [3] seus usos'®* eram minimos ou
inexistentes no ensino de aritmética. Desse modo, 0S exercicios, as provas e 0S exames
escolares podem indiciar formas de apropriac@es ou reinvencgdes, por parte dos professores,
de uma aritmética a e para ensinar, a partir das recomendacdes oficiais.

Segundo Caspard (1990, p.1), as atividades realizadas pelos alunos, corrigidas e
classificadas pelo professor, constituem-se em importantes fontes para se aproximar ensino
e aprendizagem, pois, de um lado, refletem as normas e as concepcdes dos professores, por

outro, assinalam “o grau de assimilagdo desse conhecimento ou adesdo a esses padrdes por

cada um de seus alunos”. Ainda para este autor:

[...] les travaux d'éleves peuvent - et seulement alors - faire l'objet de
guestionnements croisés intéressant I'histoire de la pédagogie comme
celle de I'enseignement et de la Société: sur la nature, la fréquence et,
éventuellement, la cause des écarts aux normes que recelent les travaux;
sur les criteres d'évaluation et de classement, plus ou moins explicites,
quils révélent chez les enseignants ou les examinateurs ; ou sur les
attentes - intellectuelles, professionnelles, idéologiques - dont sont I'objet

2 As ligdes de coisas sdo entendidas como procedimentos pelos quais o ensino se da, antes de tudo, pela
observacdo dos objetos, sua nomeacdo e sua comparacdo. “Pestalozzi, também, distinguiu os trés elementos
da intuigdo: o nimero, a forma, o nome. Quantos objetos? Como sdo eles? Como se chamam?” (BUISSON,
1878, p. 241, grifos do autor).

B3 «“Usos” aqui entendidos, conforme De Certeau (1994), como adaptagdes que os sujeitos fizeram dos
objetos culturais que lhes foram disponibilizados, dando a estes novos sentidos de acordo com os contextos
em que sdo utilizados.
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ceux qui, dans tous les cas ici évoqués, sont destinés a former des élites
sociales [...] (CASPARD, 1990, p.3)*.

Entendemos, a partir desses apontamentos, haver trés principais campos de anélise
dos exercicios, provas ou exames realizados pelos alunos: [1] perceber o nivel de
aprendizagem por meio dos acertos ou desvios, bem como, caracterizar as irregularidades
observadas; [2] identificar os juizos criticos avaliativos utilizados e; [3] compreender as
expectativas educacionais por meio dos saberes que se quer inculcar. Acrescentamos a
esses aspectos, apresentados por Caspard (1990), outros dois campos de analise: [4]
identificar os saberes a ensinar privilegiados na formacéo dos alunos e, consequentemente,
na avaliacdo, algo que nos ajuda a compreender o processo de constituicdo e modificacao
das disciplinas escolares por meio dos saberes, efetivamente, ensinados pelos professores
e; [5] identificar os vestigios de apropriagdes dos métodos propostos pelas vagas
pedagdgicas, a partir da andlise da estrutura das questdes que se apresentam nesses
instrumentos.

Vale salientar que, as provas que tivemos acesso, nao estdo respondidas. Desse
modo, nossas inferéncias ndo tém por foco as possiveis compreensées, modos de resolucéo
ou equivocos cometidos pelos alunos, ou os critérios de correcdo dos professores, mas sim,
os saberes escolhidos e seu tratamento nas questdes que compuseram a avaliagéo.

Compreendemos que as praticas de avaliacdo cujos vestigios podemos observar
nas provas analisadas podem, ainda, ndo se traduzir em uma pratica comum a todos 0s
professores ou a todas as escolas primarias do estado, entretanto, é ao menos plausivel
pensar na coexisténcia de modos diferentes de apropriacdes ou usos dissonantes do que

previa a legislacéo.

DUAS PROVAS ESCOLARES: indicativos de uma aritmética a ensinar ensinada na
Bahia

1...] os trabalhos dos alunos podem - e s6 ent&o - ser objeto de questionamentos relacionados & histéria da
pedagogia, como a do ensino e ada sociedade: sobre a natureza, a frequéncia e, possivelmente, a causa
dos diferentes padrfes escondidos nos trabalhos; sobre os critérios de avaliacdo e classificacdo, mais ou
menos explicitos, que se revelam entre os professores ou 0s examinadores; ou sobre as expectativas -
intelectuais, profissionais, ideoldgicas —cujo assunto sdo aqueles que, em todos os casos aqui
mencionados, sdo destinados a formar as elites sociais [...]. (Tradugdo livre).
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As provas que ora apresentamos abaixo para analise refere-se a duas avaliacfes
elaboradas para escolas do 17° distrito da capital que se encontram disponiveis no Centro
de Pesquisa e Documentacdo de Historia Contemporanea do Brasil (CPDOC) — Fundagéo
Getulio Vargas. Trata-se de uma prova do 1° ano e outra do 4° ano do ensino primario
envolvendo varias disciplinas, dentre elas, a Aritmética. Essas avaliacbes nos fornecem
pistas sobre alguns saberes aritméticos e sua abordagem na escola primaria baiana antes da
reforma de 1925.

A prova do primeiro ano é composta por quatro enunciados que correspondem a
[1] escrever o algarismo correspondente a partir da ilustracdo de alguns objetos; [2]
realizar uma soma, auxiliado por objetos desenhados; [3] subtrair baseado em uma
ilustracdo e; [4] completar igualdades envolvendo as quatro operagGes fundamentais,
formadas por nimeros na forma arabica ou escritos por extenso.

Considerando o conjunto de itens desses quatro enunciados, a prova se compde de
cinquenta questdes. Entretanto, para efeito de andlise, podemos dividi-la, didaticamente,
em dois grupos: um formado pelos seis primeiros itens, utilizando-se de ilustragdes para
verificar o dominio da adicdo, subtracdo e contagem de objetos e sua representacéo
numérica; o outro, formado pelos quarenta e quatro itens restantes, exige a habilidade de
operar com os algoritmos das quatro operagfes, sem no entanto, relaciona-los com

problemas matematicos.

FIGURA 01 — Primeiro grupo de questBes de aritmética da prova do 1° ano do 17° Distrito
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Fonte: Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil (CPDOC) —
Fundagdo Getulio Vargas.

L T

O primeiro grupo de questbes é 0 que mais se aproxima de uma tentativa de

apropriacdo do ensino intuitivo preconizado pela Pedagogia Moderna. Entretanto, embora
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tenha havido uma aparente intencionalidade de usar figuras para facilitar a compreenséo,
ou usar 0 método intuitivo, do ponto de vista da formalizacdo matematica, os elaboradores
da avaliacdo cometeram equivocos ao usar simbolos da adicdo e subtracdo entre imagens,
transformando a tentativa de visualizacdo e facilitacdo da compreensdo, em um erro
matematico.

Nesse grupo de questdes é possivel identificar uma valorizagdo do “ver” no
processo de aquisicdo do conhecimento, ou seja, 0s desenhos se constituem em recursos
auxiliares para as representacfes mentais do objeto de estudo. Embora essa concepc¢édo de
ensino implicasse no ver, no tocar e no ouvir como condi¢do para a aprendizagem, no caso
de uma prova, mesmo considerando que a maneira como o aluno manuseia seja indicio do
tocar e que a leitura feita pelo professor implique no ouvir, entendemos que o 6rgao do
sentido em destaque € a visdo, assim, este instrumento avaliativo acabava por privilegiar
apenas um dos elementos deste tripé — “o ver”.

Por outro lado, as questdes do segundo grupo, ndo apresentam caracteristicas que
nos remetam ao ensino intuitivo, ao contréario, evidenciam a manutencdo do que
preconizava a Pedagogia Tradicional. A énfase reside nos fatos basicos e nos algoritmos,
primando, simplesmente, pelos calculos, sem que a eles estejam associados problemas, por

mais simples ou pouco desafiadores.
FIGURA 02 — Segundo grupo de questdes de aritmética da prova do 1° ano do 17° Distrito
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Fonte: Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil (CPDOC) —
Fundagdo Getulio Vargas.

No que se refere a aritmética a ensinar, identificamos que a prova foi elaborada
referenciando-se nas quatro operacdes fundamentais, na compreensdo do sistema de

numeracdo decimal e nas ideias de duzia, dobro, metade, centenas, etc. Vale salientar que,
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embora, ja no primeiro ano da escola primaria estivessem presentes as quatro operacoes
fundamentais, o que nos remete ao carater enciclopédico presente em tempo de Pedagogia
Moderna, notamos que, enquanto se exigia o dominio do algoritmo da adicéo e subtracao,
o trato com a multiplicacdo e divisdo se deu em ambito dos fatos basicos'®, exceto, a
questdo 34, que utiliza uma multiplicacéo por dez.

Chama-nos a atengdo as questdes 48 e 49 devido ao carater de dubiedade das
respostas que poderiam ser, respectivamente, 12 ou 11 e 16 ou 22. Essa constatacdo nos
conduz aos seguintes questionamentos: houve uma intencionalidade didatica associada a
esta dupla possibilidade de resposta? Ou trata-se de inapropriada formacado matematica de
quem elaborou o referido instrumento avaliativo?

Acreditamos numa maior probabilidade de se tratar da segundo possibilidade, pois
soma-se a esse problema de dubiedade, os equivocos, do ponto de vista matematico, na
utilizacdo dos simbolos das operacdes aritméticas elementares (+, -, X e :) entre imagens,
como ja foi citado anteriormente, e entre palavras, como é possivel constatar nas questdes
numeradas de 43 a 50. Isso reforca a crenca de que quem elaborou as questdes,
desconhecia essas exigéncias matematicas.

E curioso, ainda, o fato das questdes 43 a 45 utilizarem-se de estruturas
semelhantes as anteriores (ex: ‘6+3+4’ e ‘um + cinco + dois’), porém, utilizando o signo
verbal em vez dos numerais em sua forma hindu-arabica. Isso levanta a hipotese de que
compunha a aritmética a ensinar, no primeiro ano da escola priméria, o ensino por extenso
dos numerais.

Unanimemente, aprovado pelo conselho superior da instrucdo publica da Bahia e
distribuido as escolas priméarias e normais, conforme nos atesta Lourengo Filho, no
prefacio da edicdo de 1950, 0 manual de ensino elementar para uso dos pais e professores,

escrito por Norman Allison Calkins™, intitulado “Licdes de Coisas” e adaptado as

15 sS40 entendidos como situagdes provadas que precisam ser entendidas e memorizadas, em outros termos,
“sa0 os calculos de uma operagdo que devem ser realizados mentalmente, sem o auxilio do algoritmo”
(BRASIL, 2008, p. 24). No caso da multiplicacdo, sdo todas as Multiplica¢cdes com dois fatores simples (um
s algarismo) cujo produto seja menor ou igual a 81.

6 N. A. Calkins, mestre primario, por alguns anos, em 1846, transfere-se para o interior do Estado de Nova
York, para desempenhar a funcdo de diretor. Dedica-se a propagar a renovacdo do ensino. Percebendo a
dificuldade dos docentes em adaptar, por si proprios, as ideias de Pestalozzi a pratica corrente do ensino,
publica em 1861, sob o titulo de Primary Object Lessons for a Graduated Course of Development. Devido ao
grande éxito alcancado, em 1870, Calkins amplia o seu livro e abrevia o seu titulo para Primary Object
Lessons.
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condicdes do nosso idioma, por Ruy Barbosa em 1886, apresenta algumas orientacGes que,
quando comparadas a prova do primeiro ano, nos conduz a inferéncia que esse manual ndo
so foi indicado, como também, que houve uma tentativa de apropria¢do e uso, por parte
dos professores, em suas praticas de ensino, ao menos, na elaboracéo de suas provas.

A proximidade das instrucGes para o ensino de aritmética, nessa obra, com as
caracteristicas das questdes que se apresentam na avaliacdo pode ser observada quando se
compara, por exemplo, as licdes para o ensino da “soma” com a estrutura dos itens que

abordam tal contetdo.

FIGURA 03 — Fragmentos do Manual “Li¢do de Coisas”

PRIMEIRO PASSO. - SOMAR OBJETOS

E somando objetos. por exemplo esferas, no con-
tador. pedrinhas., favas. lapis etc.. gque se ha de
comegar © ensino desta operagao. Depois gue as
criancgas se tiverem familiarizado com o somar obje-
tos, pode o© mestre servir-se também de tracos na
pedra. INao se confunda o somar esferas no contador
com o contar esferas: os dois processos diferem.
PoOsto que, antes de dar comégo ao somar., seja mister
haver adquirido a facilidade em contar. que auxilia
a aprender a adicgao.

SIEGUINDO PASSO. - SOMAR
PRIMEIROS EXERCICIOS. — Adestrem-se os meni-
Nnos em somar NUmeros concretos. sem ter presentes
os objetos. Pergunte, por exemplo. o mestre: Uma
maca € uma maca quantas vém a ser 7?7 "Duas ma-
cas.”’
TERCEIRO PASSO. — SOMAR POR ALGARISMOS
Estando perfeitamente disciplinadas as criangas
nos exercicios dos primeiros e segundos passos da
adicao. € chegado o lance de aprenderem a somar
por algarismos como sinais representativos dos na-
meros. Este labor cumpre gque seja tao discretamente
graduado como o tirocinio de somar por objetos.

Fonte: Disponivel no Repositdrio de Contetdo Digital (RCD), mantido pela Universidade
Federal de Santa Catarina

Ao contrapor este fragmento com as figuras 0le 02, identificamos que nas
questdes relacionadas ao processo de contagem e de soma ha uma tentativa de apropriacédo
dos passos sugeridos por Calkins. As duas primeiras questdes, por exemplo, verificam a
habilidade de contagem por meio da representacdo de objetos, sendo introduzido, em
seguida, o estudo da soma, que por sua vez deve ser ensinada, a principio, com a utilizacdo
de objetos concretos.

Embora o que propde Calkins seja um pouco diferente, ja que sugere exercicios
em que os alunos somem objetos, usem contadores ou 0s representem por tracos na pedra,
hd na avaliacdo, mesmo que apresentando equivocos matematicos (ao usar sinais de
operacdes entre desenhos e palavras), a tentativa de representacdo mental desse objeto por

meio de desenhos ou mesmo palavras.
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Além disso, compreendemos que a nogdo de apropriacdo, apresentada por
Chartier (1990), implica na possibilidade de usos dos objetos de saberes de modo a
subverter-lhes o sentido inicial. Em outros termos, nédo seria este 0 caso dos professores
que elaboraram essas avaliacbes? N&o teria ocorrido na apropriacdo dos usos que fez
Calkins uma subversao da ideia original do método intuitivo?

O “Segundo Passo” consiste em trabalhar apenas com o nome do objeto, cabendo
ao aluno construir mentalmente sua representacdo para realizar os célculos. Esse passo e,
também, contemplado pela prova, porém na sua parte final. Possivelmente a op¢éo por essa
escolha se deu por haver o estabelecimento de relacdo da soma com as ideias de duzias e
de ordens como dezenas e centenas.

O “Terceiro Passo” compreende a etapa de abstracdo, onde os calculos se
apresentam por simples composicdo entre sinais de operacdo e algarismos. Este tipo de
questdo é o que ocupa a maior parte da avaliagéo.

Outro aspecto a se observar € a presenca de desenhos para representar objetos
concretos, 0 que evidencia 0S usos que esse instrumento de avaliacdo fez dos
direcionamentos prescritos por Calkins (1886), o qual creditava o bom éxito do ensino
elementar aos sentidos, de modo particular, o da visdo.

FIGURA 04 — Fragmento do manual “Li¢des de Coisas”.

As verdadeiras idéias de namero. como as de
Fforma e cor., pertencem aos fatos cuja concepgao
devemos principalmente ao sentido da vista. O bom
éxito do ensino elementar., neste assunto, depende
da exibicdo real dos objetos. Nao ha teoria de nu-
meros, nem decorar e reproduzir regras abstratas.
que infundam jamais a puericia idéias justas do nu-

mero, ¢ a preparem por meio de bases seguras para
o conhecimento pratico da aritmética.

Fonte: Disponivel no Repositério de Conteddo Digital (RCD), mantido pela Universidade
Federal de Santa Catarina

Chama-nos a atencdo, ainda, nessa avaliacdo, o fato de ndo haver nenhuma
questdo na forma de problema, embora, no final do século XIX e primeira metade do
século XX, tenham circulado algumas revistas pedagogicas, onde se propagavam
orientacOes e recomendacgdes para 0 Seu Uso no ensino de aritmética. Ao analisa-los em
algumas dessas revistas, em especial a revista “A Eschola Publica” de 1897, que traz um
artigo escrito por Arnaldo Oliveira Barreto, Bertini et al. (2017) constataram a preocupagéo
de Barreto em fornecer parametros, aos professores, quando da proposicdo de

exercicios/problemas escolares, dentre os quais assinala que estes deveriam ser:
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[...] precedidos do ensino dos sinais aritméticos e de exemplos; devem
sempre envolver as quatro operagdes fundamentais; e devem envolver
calculos cujos resultados ndo ultrapassem o nimero até o qual as criangas
aprenderam a contar (BARRETO, 1897 apud BERTINI et al., 2017, p.
49).

Por outro lado, a prova de aritmética do quarto ano € composta, basicamente, de
problemas, cujas questfes se dividem em dois grupos: o primeiro intitulado raciocinio é
composto por 20 questdes em forma de problemas-padrdo’’ envolvendo as operagtes
fundamentais; o segundo, nomeado de célculo, consta de 30 questbes em forma de
“problemas simples”, ou mais especificamente, exercicios de algoritmos, onde sdo
exploradas [1] a ideia de fracdo associada as grandezas como capacidade, superficie, massa
e comprimento; [2] operacbes fundamentais; [3] fatores primos e; [4] conversdo de

unidades de medidas.

FIGURA 05 — Fragmentos do grupo de questdes de calculo da prova do 4° ano

onte: Centro qu| e Documentacdo de Historia oneorénea o Brasil (CPDOC) -
Fundacéo Getulio Vargas.

FIGURA 06 — Fragmentos do grupo de questdes de Aritmética da prova do 4° ano

' Problemas cuja resolugéo envolve a aplicagéo direta de um ou mais algoritmos anteriormente aprendidos, e
ndo exige qualquer estratégia. A solugdo do problema ja esta contida no proprio enunciado, e a tarefa basica é
transformar a linguagem usual em linguagem matematica, identificando as operag¢des ou algoritmos
necessarios para resolvé-lo (DANTE, 2000).
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Arithmetica

*Uma estante tem 48 livros e outra 30. Quantos livros a primeira J_
estante tem mais que g segunda?. = - G a e S il i e .

o ‘Tenho 360 balas para distribuir igualmente entre 12 criangas. ;
Quantas ‘balas receberd cada uma? = i.i.eeeeeenn h..,&,éiﬁ

recebera cada UM T e
4 ~ 32 livros custaram 1603000 Qual o prego de cada um? . ceen
Fonte: Centro de Pesqwsa e Documenta(;ao de Histéria Contemporanea do BraS|I (CPDOC) -
Fundacéo Getulio Vargas.

Nela é perceptivel uma clara tentativa de associar os problemas, envolvendo as
operacOes fundamentais, as situa¢fes do dia a dia, uma vez que as questdes do grupo
“raciocinio” se constituem de variados problemas com énfase nas situacfes empiricas do
cotidiano dos alunos. A relagdo com agdes de compra e venda de produtos, por exemplo,
pode ser percebida pela utilizacdo dos verbos ganhar, comprar, custar, obter, ete; 0s quais
sdo acompanhados por substantivos como macas, mangas, farinha de trigo, ovos, garrafas
de vinho, biscoitos, tecido de algodao, jardim, dentre outros. Além de estabelecer relagdo
com a vida pratica, as questdes propostas demonstram que havia uma preocupagdo com 0
carater da contextualizacdo e concretude, mesmo nos momentos avaliativos.

Corroboram com esta constatacdo Bertini et al. (2017), quando assinalam que em
tempos de Pedagogia Moderna, alicer¢ados pelo método intuitivo e as “Ligoes das Coisas”,
foram articulados varios saberes para ensinar matematica nos primeiros anos escolares,

dentre os quais:

[...] o dominio n&o s6 dos algoritmos ligados as operacfes fundamentais
da aritmética, ou mesmo o conhecimento sobre a geometria euclidiana. O
saber para ensinar matematica constitui-se a partir desse tempo como a
ciéncia de formas intuitivas para a docéncia dos primeiros passos da
aritmética e da geometria. [...] “Eu trabalho primeiro no concreto” ¢
expressdo comumente utilizada pelos professores que indica a filiagdo
longinqua que esse saber traz desde os tempos em que se afirma a
chamada vaga intuitiva da pedagogia. Ela estabelece que o primeiro
conhecimento se da a partir dos sentidos, da relacdo dos sentidos com as
formas concretas/empiricas da vida cotidiana (BERTINI et al., 2017, p.
41-42, grifos dos autores).

No capitulo intitulado “Educagdo Doméstica dos Sentidos” da obra Calkins,

encontramos as seguintes instrugoes:
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Sdo de ocorréncia quotidiana as ocasifes dessa educacdo domeéstica.
Aproveitem-se tdda a vez e onde quer que sobrevierem, na cozinha, no
refeitdrio, na sala, no jardim, no campo, na rua, as circunstancias azadas a
ésse género de exercicios. Em qualquer lugar onde estiverem as criancas,
é facil assim, entretendo-as, habitué-las a observarem, e instruirem-se
(CALKINS, 1886, p. 42).

Podemos perceber tanto nas orientagdes de Calkins, quanto em alguns problemas
presentes na prova do 4° ano, um distanciamento das nomenclaturas rigidas. A aritmética a
ensinar proposta ndo tem por finalidade prover na mente dos alunos um entendimento,
mais ou menos copioso a respeito das coisas reais, mas educa-los por meio dos habitos e
experiéncias concretas em relacdo a realidade que os circundam, respeitando sua natureza e
suas leis.

No capitulo “Ligdes para desenvolver as ideias de distdncia e sua medi¢do” 0

manual apresenta as seguintes instrugdes:

[...] De cada vez que a medigdo inteirar cem metros, o professor inquirird
0 numero de metros medido entre linha e linha, inteirando os alunos de
gue 0 nome préprio dessa extensdo € hectdmetro. Hectdmetro, duas
palavras incorporadas numa so, que quer dizer cem metros. Quantos dez
metros ha em um hectdmetro? “Dez vezes dez metros”. “dez dezenas de
metros”. A uma dezena de metros chamareis um decametro, de dois
nomes — metro e deca, isto €, dez. Quantos metros contém o fio com que
procedemos a esta medicdo? “Dez metros”. Este fio ¢, portanto, um ....

“Decametro” (CALKINS, 1886, p. 353).

As orientacdes apontam para uma aritmética a ensinar que deve ser aprendida de
forma intuitiva. Entretanto, nos chama a atencdo, que esse ensino intuitivo esta sendo
guiado pelo método sintético, ou seja, além da experiéncia, o aprendizado se da de forma
gradativa, cujos conceitos vao sendo, passo a passo, apreendidos pela crianca. Quando
olhamos para as questbes das provas analisadas, identificamos que elas ndo somente
apresentam essas caracteristicas, ao ampliar, gradativamente, o nivel de dificuldade das
questdes, como também, utilizam dos mesmos contetdos indicados no manual.

A questdo: “Qual a despesa feita em uma cerca de arame medindo 65,20m a
$120 cada decimetro?” que mescla sistema de medida com sistema monetario na prova do

4° ano, por exemplo, assinalam indicios das orientacdes do manual de Calkins ao exigir
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para a resolucdo da questdo, além do algoritmo da multiplicacéo, a conversao de medidas e
0 dominio das nomenclaturas usadas no sistema de medidas.

Nessa avaliacdo, datada de 1924, mesmo se tratando de uma prova de aritmética,
percebemos a exigéncia do saber geométrico em algumas questdes, sejam elas do grupo de

calculo ou de raciocinio aritmético.

FIGURA 07 — Questdes de calculo aritmético da prova do 4° ano do 17° Distrito

Fonte: Centro de Pesquisa e Documentacdo de Historia Contemporanea do Brasil (CPDOC) -
Fundacéo Getulio Vargas.

FIGURA 08 — QuestGes de raciocinio aritmético da prova do 4° ano do 17° Distrito

Fonte: Cn d Psqwsa e Documentacédo de Histéria ntemporénad Basil (CPDOC) -
Fundacéo Getulio Vargas.

A geometria, presente nas questdes das figuras 07 e 08, ndo estd voltada para o
aprofundamento de teoremas da geométrica classica euclidiana, ao contréario, aparenta
tratar-se de uma abordagem menos rigorosa do estudo dessa disciplina, sendo introduzida,
gradativamente, no decorrer da prova. Para resolver as questdes 23 e 25 de célculo
aritmético, por exemplo, além dos saberes da aritmética, exige-se apenas o entendimento
do conceito de perimetro. Quanto as questdes de raciocinio aritmético, hd uma amplitude
na complexidade do problema, mas no que concerne a geometria, 0s saberes necessarios
estdo no ambito das definicdes ou do desenho das figuras geométricas. Na questdo 8, o
aluno deveré, além de calcular o perimetro, desenhar uma figura geométrica que represente
a horta, ja na questdo 18, precisaréa do conceito de area.

ALGUMAS CONSIDERACOES
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Na investigacdo dos processos e praticas que se estabeleceram, historicamente
para construgdo de uma aritmética a ensinar na escola primaria da Bahia hd de se
considerar as suas apropriacdes. Elas poderdo ser percebidas nas provas e exames que
adquiriram destaques como importantes instrumentos da cultura escolar. Neste artigo, nos
ocupamos apenas de duas provas. E fato que essas avaliacdes ndo foram respondidas,
impossibilitando, assim, uma anélise das possiveis compreensées nos modos de resolucdes
ou nos equivocos cometidos pelos alunos. Contudo é plausivel pensar que elas deixaram
indicativos de uma aritmética a ensinar ensinada em escolas do 17° distrito da capital
baiana, que apresenta elementos de uma tentativa de apropriacdo do ensino intuitivo
proposto por Pestalozzi e adaptado por Calkins em seu manual “Ligoes de Coisas”.

O estudo das provas que compdem a materialidade deste texto reforca que o
ensino intuitivo ndo so6 foi indicado, mas pode sim ter feito parte da cultura escolar e das
praticas de professores que ensinaram em escolas da Bahia. Por se tratar de um
instrumento de avaliag&o escrito, ndo tivemos condigdes de identificar em sua totalidade o
tripé: o ver, o tocar e o ouvir, que subsidiaram o ensino intuitivo na condu¢do do processo
de ensino e de aprendizagem. N&o obstante, fica claro, na construcdo das provas do
primeiro e quarto anos, que o avaliador apropriou-se de passos sugeridos pelo manual de
“Ligoes de coisas” para elaboracdo de suas questdes. A utilizagdo de desenhos e problemas
envolvendo situacdes do cotidiano, por exemplo, se configuram como recursos utilizados
para expressar a presenca de algo concreto, o que demonstra, na elaboracdo dessas
avaliacdes, usos das prescri¢des sugeridas por Calkins.

A proximidade entre a aritmética a ensinar e 0s principios do ensino intuitivo, no
instrumento avaliativo em analise, sinalizam uma amalgama. Mesmo que, em alguns
momentos apresentem subversdo das ideias originais do ensino intuitivo, essas provas, ao
abordar as quatro operacdes fundamentais, o sistema de numeracdo decimal, a ideia de
fragdo associada a grandeza, os fatores primos, a conversao de unidades de medidas, etc.;

muito provavelmente tiveram sua inspiragéo nessa concepgéo de ensino.
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