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RESUMO

O texto é o resultado da analise das obras de Afro Amaral Fontoura e sua circulacéo e producédo de
saberes aritméticos elementares no ISERJ no periodo de 1950 a 1970, especificamente as obras que
tratam da matematica para ensinar. Professor nascido em 1912 constituiu-se como uma das
referencias para docentes na época da Escola Nova. Seus trabalhos circularam orientando a prética
em sala de aula. Fontoura erigiu-se como expert do ensino para 0s primeiros anos escolares em
virtude da linguagem simples de sues livros facilitando o didlogo com os professores. Trazemos
como resultado os saberes matematicos produzidos e postos a circular nas obras de Fontoura no
ISERJ. .

Palavras chaves: Afro do Amaral Fontoura. Saberes matematicos para ensinar. Educacédo
matematica.

INTRODUCAO

Em 2015 comemoramos os 180 anos de institucionalizacdo da primeira Escola
Normal brasileira, criada em Niterdi, na Provincia do Rio de Janeiro.

Podemos dizer que essas tentativas para a implementacdo de escolas normais na
cidade do Rio de Janeiro, iniciaram-se em 1874, quando essa cidade correspondia ao
Municipio Neutro®; em 1880 surgiu a Escola Normal da Corte, que em 1889 passou a ser
chamada de Escola Normal do Distrito Federal. Somente em 1932, essa instituicdo passou
a compor o Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro (IERJ)*, que atualmente constitui o

Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro (ISERJ).
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*Nio se pode precisar ao certo a origem de ‘Municipio Neutro’, mas, evidencia o estatuto politico da cidade a
partir do periodo regencial. A Constituicdo outorgada em 1824 teve uma emenda aprovada pela Lei n® 16, de
12 de agosto de 1834, durante o periodo das Regéncias, que, em seus artigos, estabeleceu importantes
transformagdes, entre elas, o Ato Adicional de 1834 estabeleceu que, a partir de entdo, a regéncia seria Una e
criou 0 Municipio Neutro (uma cidade livre do raio de acdo dos poderes provinciais que entdo se
estabeleciam), formado pela cidade do Rio de Janeiro e seu termo (limites), independente da provincia do Rio
de Janeiro, cuja capital seria Niterdi. A nova ordenacéo politica fundava uma cidade-sede do poder imperial.
(MULTIRIO, 2011),

* Nesse chamaremos apenas de Instituto de Educac&o como é carinhosamente conhecido.
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Essa sequéncia de fatos acena para um possivel lastro em termos da historicidade
da formagdo do professor na cidade do Rio de Janeiro. A partir desse locus e numa
perspectiva histérica propomo-nos a abordar questdes referentes a formacdo didatico-
metodologica de professores que ensinam matematica nas séries iniciais, tomando por
ponto de partida obras que circularam nessa instituicio® no periodo de 1950 a 1970, em
particular do professor Afro do Amaral Fontoura Que vestigios nos possibilitam afirmar
que este professor foi um expert no Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro no periodo de
1950 a 1970?

Traremos como referencial os estudos da histdria da educacdo e da histdria cultural,
mais especificamente, analisamos em perspectiva historica e a constituicdo de saberes
envolvidos na formacdo de professores. Segundo Valente (2015) tais saberes sao
considerados sob novas bases conceituais tendo em conta “saberes objetivados”, isto &,
saberes que se institucionalizam ao longo do tempo, em termos de saberes explicitos,
formalizados, transmitidos e incluidos intencionalmente na formacao de professores. Além
disso, consideramos a expertise® como uma agdo do especialista em educacdo em uma
institui¢do aliando saberes da profissdo com o da disciplina e esta “participa decisivamente
da produ¢do de novos saberes no campo pedagogico” (HOFSTETTER; SCHNEUWLY;
FREYMOND, p.57, 2017).

O que nos mobiliza escrever este artigo é a premissa de que precisamos aprofundar
os fatores que influenciam na matematica que ensinamos e caracterizar de que maneira sdo
constituidos os experts que de alguma maneira determinam a matematica para ensinar
assim como suas relacbes com a matematica a ensinar. Como dito anteriormente, esse
estudo norteia-se pela seguinte questdo: Que vestigios nos possibilitam afirmar que este
professor foi um expert para alunos e docentes do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro
no periodo de 1950 a 1970?

Trazemos para discussdo, neste artigo um recorte da pesquisa que desenvolvemos
no Grupo de Pesquisa de Historia da Educacdo Matematica (GHEMAT) sobre os saberes

para ensinar’. Para embasar esta ideia, o grupo nos Gltimos dois anos tem estudado os

% Obras de Alfredina de Paiva e Souza, Irene de Albuquerque, Ismael Franga Campos e Rizza Aradjo Porto,
entre outros.

® Consideramos expertise “uma instancia, em principio reconhecida como legitima, atribuida a um ou varios
especialistas — supostamente distinguidos pelos seus reconhecimentos, atitudes, experiéncias -, a fim de
examinar uma situagdo, de avaliar um fenbmeno, de constatar fatos” (HOFSTETTER et. al., 2017, p.57).

’ Sobre saberes a ensinar e para ensinar ver HOFSTETTER, R.; SCHNEUWLY, B. Introduction. In:
HOFSTETTER, R. et al.Savoirs en (trans)formation — Au coeur des professions de ’enseignement et de la
formation. Bruxelles: Editions De Boeck Université, 2009. p. 7-40.



saberes especificos para a profissio de ensinar e pautado suas pesquisas nas
sistematizacOes pela Equipe de Pesquisa em Historia das Ciéncias da Educacdo (ERHISE)
8 da Universidade de Genebra, na Suica. As pesquisas do grupo suico revelam uma
distingdo entre os saberes a ensinar e 0s saberes para ensinar. Os “saberes a ensinar -
referem-se aos saberes produzido pelas disciplinas universitarias, pelos diferentes campos
cientificos considerados importantes para a formagdo de professores” (BERTINI;
MORAIS; VALENTE, 2017, p.11) e 0s saberes para ensinar “tém por especificidade a
docéncia, ligam-se aqueles saberes proprios para o exercicio da profissdo docente”
(BERTINI; MORAIS; VALENTE, 2017, p.11).

0S SABERES DA PROFISSAO

Por que optar pela pesquisa numa perspectiva dos saberes docentes? Segundo
Valente (2017, p. 202), devemos dar voz a ordem do dia: que saberes devem estar
presentes na formacao do profissional docente? Acrescentamos que o estudo histérico da
constituicdo desses saberes pode elucidar como foi produzida a representacdo dos saberes
de referéncia para profissdo assim como os experts para defini-los, produzi-los e fazé-los
circular por meio de suas obras, cursos, etc.

Nesse cendrio, procuramos analisar as obras de um professor, autor de inimeros
Manuais didaticos utilizados no IERJ, a fim de procurar responder as indagacdes antes
formuladas.

Pensamos que nas Ultimas décadas, os documentos produzidos para a escola ou pela
escola vém despertando o interesse de pesquisadores, no ambito da educacdo, na tentativa
de entender os bastidores do cotidiano escolar. Segundo Valente (2004, p. 36), aos poucos,
“novos tipos de fontes vao ganhando importancia como ingredientes fundamentais para a
escrita do trajeto historico que o ensino de Matematica seguiu em nosso pais”. Nesse
sentido, esse estudo se interessa também em discutir a expertise do especialista em
educacéo e a producao dos saberes profissionais como categorias para auxiliar nas analises,
visto que:

[...] a nogdo de expertise: uma instancia, em principio reconhecida como legitima
atribuida a um ou a varios especialistas-supostamente distinguidos pelos seus

conhecimentos, atitudes, experiéncias, a fim de avaliar um fenbmeno, de
constatar fatos. Esta expertise é solicitada pelas autoridades do ensino tendo em

® Para maiores informacdes sobre o grupo de pesquisa acessar: https://cms.unige.ch/fapse/SSE/erhise.



vista a necessidade de tomar uma decisdo. [...] a solicitacdo de expertise,
participa decididamente da producédo de novos saberes no campo pedagogico.
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY; FREYMOND, 2017, p.57).

E fato que ao considerarmos Afro do Amaral Fontoura como Expert, pensamos nele
como um individuo que conhece perfeitamente o oficio docente e nele se destacou, tendo
um papel fundamental como organizador do corpo dos Experts da institui¢cdo, assim como
a circulacdo dos saberes profissionais & produzidos.

Como os historiadores da cultura e dos saberes profissionais poderiam ajudar a
rever e pensar, em outras perspectivas, a producdo de saberes profissionais dentro do
Instituto de Educacéo?

Como jéa dito antes, vamos considerar para esse texto as novas bases de analise dos
saberes profissionais. O estudo historico sobre os saberes profissionais podem elucidar as
discuss@es que tratam da formacao de professores.

Como Hofstetter e Schneuwly (2017), consideramos a nocao de expertise como
aquela reconhecida como legitima, atribuida a um ou a vérios especialistas. Esses
especialistas sdo distinguidos por seus conhecimentos, atitudes, experiéncias na analise de
uma situacdo, na avaliacdo de um fendmeno, na constatacdo de fatos. Ou seja, sdo experts
porgque conhecem bem seu oficio e nele se destacam, aliando saberes da profissdo com as
da disciplina.

Amparados também nas consideracfes elaboradas sobre matematica a ensinar e
matematica para ensinar’®, aproveitamos para retomar a proposta de investigacdo sobre os
saberes para ensinar produzidos pelo expert Amaral Fontoura postos a circular em seus
livros. Nesse sentido, tentamos compreender como se articulam de um lado os saberes
constitutivos do campo profissional, no qual a referéncia é a expertise profissional (saberes
profissionais ou saberes para ensinar); e, de outro, os saberes emanados dos campos
disciplinares de referéncia produzidos pelas disciplinas universitarias (saberes
disciplinares, ou saberes concernentes aos saberes a ensinar) (BORER, 2009).

Para isso, a obra de Fontoura € analisada na perspectiva da formacéo dos saberes
profissionais, ou seja, 0 que 0s experts, autores, produziram em grande medida, a

matematica para ensinar divulgados nos em sua obra.

? Seguindo a mesma ideia, a matematica a ensinar estd “mais diretamente ligada ao campo disciplinar, a
matematica” e a matematica para ensinar esta “articulada a profissdo docente” (BERTINI; MORALIS;
VALENTE, 2017, p.9).



Esclarecemos ao leitor que para a construcdo desse texto consideramos o termo
“manual de ensino” como um tipo de livro didatico dirigido aos cursos de formagdo de
professores primarios com o objetivo de dar aos futuros docentes subsidios para ensinarem

determinado tipo de conteudo.

ESCOLA NOVA E SEUS EXPERTS

De acordo com VILLELA et al (2016), o momento histérico chamado Escola
Nova surgiu em decorréncia as novas demandas da sociedade mundial e particularmente da
brasileira nas primeiras décadas do século XX. As transformacGes da sociedade exigiam
uma nova formagdo em harmonia com a mobilidade social que estava se constituindo. Esse
movimento pedagogico tinha como pressuposto que o melhor programa seria aquele que
aliasse as necessidades da Psicologia Infantil com as da organizagdo escolar, “cabendo ao
professor moldar o programa ao meio e ao grupo de alunos” (SOUZA, 2009, p. 184).

As orientacdes metodoldgicas baseadas nos principios da Escola Nova indicavam
a valorizacdo da experiéncia, da observacao, o trabalho em cooperacéo e atividades como
jogos e excursdes tendo como objetivo desenvolver os programas de ensino com base nos
centros de interessel0, com o intuito de integrar as matérias. Surgia 0 método ativo, que

Lourenco Filho (1963 apud SOUZA, 2009, p. 189) descreve como sendo aquele no qual:

[...] os alunos sdo levados a aprender observando, pesquisando, perguntando,
trabalhando, construindo, pensando e resolvendo situagdes problematicas que Ihes
sejam apresentadas, quer em relacdo a um ambiente de coisas, de objetos e a¢Bes
praticas, quer em situagdes de sentido social e moral, mediante agdes simbdlicas.

Interessante notar o deslocamento do principio da acdo para os alunos, atribuindo-
Ihes o protagonismo nas tarefas e na descoberta dos conhecimentos, por meio de métodos
de projeto e centros de interesse, qualificam a chamada “Escola Ativa”, que de acordo com

Vidal (2006, p. 11-12), fora criada em 1917, difundindo-se mundialmente a partir de 1922.

0 Em terras brasileiras, Lourenco Filho e Abner de Moura foram os divulgadores da proposta de Ovide
Decroly de que o ensino deveria partir dos centros de interesses. O livro de Abner de Moura, de 1931, Os
Centros de Interesse na Escola: sugestdes para ligdes globalizadas segundo o systema Decroly teve prefacio
de Lourenco Filho e compunha a Biblioteca da Educacdo (CAMARGO, 2000, p. 111).



O INSTITUTO DE EDUCACAO COMO LOCAL DE FORMACAO

Como a intencao é examinar o Instituto de Educacéo do Rio de janeiro como um
local de constituicdo de um expert, lembramos que no periodo explanado os ideais da
Escolanovistas circulavam em todos os campos da sociedade. Logo, precisamos construir,
minimamente, a conjuntura das lutas de representacdo e 0s contextos de sustentacdo que
podem ter facilitado a circulacdo dos saberes para ensinar, propostos nos Manuais
didaticos elaborados por professores do Instituto de Educacdo, fundamentados na Escola
Nova, j& mencionados anteriormente. E, para alargar as possibilidades do estudo,
buscamos montar o cenario de producdo, enfocando a atuacdo profissional de Fontoura e o
ideario escolanovistas posto a circular em seus Manuais.

Segundo Villela, Franca (2015) com a fundacdo de Brasilia, em 1960, e a
transferéncia da capital federal para 14, uma nova configuracdo para o espacgo da cidade do
Rio de Janeiro se criou. O fato gerou uma nova estrutura federativa: o Estado da
Guanabara. Para melhor situar o leitor é necessario ressaltar as mudancas ocorridas no
espaco geografico do que significou e hoje significa “Rio de Janeiro” dependendo do
contexto politico da época. Assim o significado atribuido a cidade do Rio de Janeiro,

sofreu mudangas.

Figura 1: O Rio de Janeiro e as alteragGes politicas administrativas

O “Rio de Janeiro™: espacos raficos e as alteragbes politico-administrativas
Espaco geografico
Cidade do Atual Estado do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro sem a Cidade do Rio de Janeiro
Alteracdes politico-administrativas

até 11/8/1834 Provincia do Rio de Janeiro
DaLel :‘;1;:;,3?1 ;328”834' Municipio Neutro Provincia do Rio de Janeiro
0322/02715 gg{fg?edf 3/R471pgggca Distrito Federal Estado do Rio de Janeiro
Da Le;(:; .;gfé /11 ;/7441 960, gs;f:g%g; Estado do Rio de Janeiro

Da Lei Complementar n® 20,

de 1/7/1974. até os dias atuais Estado do.Rio de Janeiro

Fonte: Franca; Villela (2015).

De posse dessas informagdes, anunciamos que esse texto comega em um periodo
em que o Estado do Rio de janeiro denominava-se Distrito Federal, depois ao Estado da
Guanabara, instituido a partir de 1960.

Quanto a fundacdo do Instituto de Educagdo (IE)- e depois IEG-Instituto de
Educacao da Guanabara- nomes da instituicdo durante o periodo estudado-, podemos dizer

que houve Vérias tentativas até a Instituicao se instalar onde esta ate hoje.



Lembramos que em 1932, Lourengo Filho, um dos maiores defensores das ideias
escolanovistas foi nomeado o primeiro diretor do Instituto de Educagéo do Rio de Janeiro,
unificando em um sé estabelecimento a antiga Escola Normal e escolas anexas (jardim de
infancia e escola de aplicacdo). A proximidade dos diferentes segmentos de ensino
propiciou muitas experiéncias metodoldgicas e constituicdo de saberes da docéncia, visto
que o jardim e a escola primaria destinavam-se a observacao, experimentacao e pratica de
ensino por parte dos futuros docentes.

Em 1937, deixou a direcdo e permaneceu como Professor de Psicologia
Educacional na Escola de Professores, onde ficou até 1938, ano em que assumiu a direcéo
do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP).

Exatamente porgue Lourenco Filho foi um grande defensor das ideias escolanovista
e diretor do IERJ que acreditamos, incentivou professores que la trabalhavam grandes
conhecedores de seu oficio a exercer sua expertise na Instituicdo. Podemos dizer que a
grande maioria dos professores' do Instituto de Educagdo, na época, defendiam essas
ideias por meio da elaboracdo de Manuais e do uso com os futuros professores.

Outro fato a considerar refere-se a Lei Organica de 1946-. Ela foi a base do
Regulamento do Ensino Normal do Instituto de Educacéo, divulgado em agosto de 1946,
como também do Regulamento do Ensino Normal do Distrito Federal, de 1948, que
organizou ndo somente o curso do Instituto de Educacdo, como também da recém-criada

Escola Normal Carmela Dutra e das escolas normais particulares.

De acordo com a Lei, o Instituto de Educacdo devia cumprir as trés finalidades
propostas pela Lei Orgéanica, acrescida de uma quarta que era promover a
especializacdo e aperfeicoamento do magistério. Seu curso, assim como ja estava
regulamentado em 1943, continuaria como um externato frequentado
exclusivamente pelo sexo feminino, composto por: jardim-de-infancia, grupo
escolar, curso ginasial, curso de formacdo de professores primarios (em trés
séries anuais) e curso de especializacdo do magistério primario e de habilitagdo
de administracdo escolar do grau primario. [...] A Lei Organica do Ensino
Normal cunhou um curso de dimenséo enciclopédica e humanista, mas também
reforgou as atividades “paraescolares” e extracurriculares que possibilitaram o
incremento da sociabilidade e da cooperagdo entre as alunas. Entre essas
atividades, o regulamento do Instituto de Educacdo recomendava a manutengéo
de um Grémio Cultural. Concepgdo que se coadunava com uma visdo de

1 profissionais como: Alfredina de Paiva Souza, Irene de Albuquerque e Ismael de Franga Campos, todos do
Instituto de Educacéo do Distrito Federal (VILLELA et al, 2016).

12 | ei Organica do Ensino Normal, em 1946, regulamentou mudangas. A partir de 1946 as diretrizes séo
centralizadas pelo governo federal, devendo o ensino normal em todo o territorio nacional adotar as seguintes
finalidades: promover a formacdo do pessoal docente necessario as escolas primarias; habilitar
administradores escolares destinados as mesmas escolas; desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas
relativas a educacdo da infancia. (MARTINS 2000).



educacgdo, comum no final da década de 1940, que propunha a erudicdo, 0
aperfeicoamento moral e a eficiéncia social.
(MARTINS, 2000, p.8).

Nessa perspectiva de cursos de especializacdo muitos professores da Instituicdo
produziram Manuais didaticos utilizados por seus alunos e por professores, que desejavam
orientagdes sobre as ideias escolanovistas.

Corroboramos com (CORREIA; SILVA, 2003) quando afirmam que a intensa
producdo de manuais pedagogicos para professores entre os anos de 1940 e 1970 foi
favorecida pelo surgimento da inddstria editorial brasileira, beneficiando a nacionalizacéo
dos livros utilizados nas escolas. Assim, em lugar da adogdo de manuais estrangeiros,
como ocorrera por décadas no Brasil, 0s textos e autores mais referidos sdo de autores que
atuavam nas escolas normais.

Assim configurado, acreditamos que professores do IE, ja citados anteriormente,
produziram saberes profissionais que fizeram circular por meio de seus Manuais
didaticos™®-. Suas ideias e prescricées para o exercicio docente eram anunciadas, em
grande medida, por todas as escolas Normais do Brasil. Ou seja, sdo experts porque
conhecem bem seu oficio e nele se destacam, aliando saberes da profissdo com as da
disciplina.

Essa importancia pode ser evidenciada quando percorremos a historia da fundacéo
do Instituto de Educacio™. Desde sua criacéo a escola Normal do Estado do Rio de Janeiro
abrigava professores renomados autores de livros e Manuais.

Quanto & importancia do tema, concordamos com Villela (2008, p. 29), quando

afirma:

[...] aimportancia do surgimento das escolas normais no ocidente ao lembrar que
tais instituicbes foram responsdveis por uma mutacdo socioldgica sem
precedentes, por tornarem possivel a constituicdo de um corpo de funcionarios
publicos treinados para exercer fungBes que antes eram monopdlio do campo
religioso ou de mestres despreparados que em geral exerciam o magistério como
uma ocupacao secundaria.

A periodicidade do estudo relaciona-se ao reconhecimento do valor atribuido as

publicacdes elaboradas pelos professores do Instituto, num periodo de expansdo e

13 Maiores esclarecimentos consultar https:/repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1772

1 A escola surgida em 1880, enquanto a cidade do Rio de Janeiro ainda correspondia ao Municipio Neutro,
gue ap6s algumas mudancas de instalagdes, em 1930, se instalou no prédio da Rua Mariz e Barros, onde
atualmente se encontra Instituto Superior do Estado do Rio de Janeiro. O nome da instituicdo mudou ao
longo deste periodo: Escola Normal da Corte (1880 a 1889), Escola Normal do Distrito Federal (1889 a
1932), Instituto de Educacdo (1932 a 1960), Instituto de Educagdo da Guanabara (1960 a 1975), Instituto de
Educacdo do Rio de Janeiro (1975 a 1990) e Instituto Superior do Estado do Rio de Janeiro (a partir de
1997). (SALVADOR, 2017)



https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1772

emergéncia das ideias advindas do Movimento da Escola Nova. Por isso, pode fornecer
subsidios para problematizar o contexto atual e propor alternativas.

Professores apresentavam demanda quanto as novas ideias trazidas pelos
escolanovistas acarretando grande procura aos Manuais didaticos'>.

Em grande medida, os tempos da Escola Nova, em relacdo aos métodos de ensino,
cada vez mais se notam as estreitas relacbes da Psicologia com a Pedagogia,
condicionando as atividades ao desenvolvimento das potencialidades dos alunos, com uso
de diferentes recursos materiais em sala de aula para auxiliar o aluno em sua
aprendizagem. Com a crescente articulagdo dessas areas percebe-se a ascensdo da
Pedagogia Cientifica, da Psicologia Experimental referenciada pelos processos estatisticos
de medida penetrando na prética de testes nas escolas.

Tudo leva a crer que os professores do Instituto de Educacdo entre 1940 e 1970
como intelectuais, visto as redes de sociabilidade nas quais esses professores transitavam.
O conjunto de situagdes/experiéncias vividas pelos atores sociais nas quais estdo
diretamente envolvidos os espacos frequentados — profissionalmente ou pessoalmente, as
pessoas com quem se relacionavam, sobre o qué dialogavam, o que produziam, e situacfes

outras onde o contato com outros atores sociais se fazia presente e fundamental.

As redes de sociabilidade pelas quais circulam os atores sociais podem ser — e
muitas vezes sdo — as plataformas que possibilitam a ascensdo ou provocam a
queda de ideias produzidas por determinados conjuntos sociais e, mais do que
iss0, sdo as portas de entrada que os levam a alcangar o “status” de intelectual. O
percurso de sociabilidade desses professores se iniciou, ainda na década de 1930,
quando conseguiram passar no concurso para alunos do prestigiado Instituto de
Educagdo. Uma vez alunos do Instituto de Educacdo, prestigiada e renomada
instituicdo de formagdo de professores, esse alunos se depararam com
oportunidades de ingresso no curso superior que os diferenciaram da maioria dos
alunos normalistas da época. Porém, o feito de maior destaque foi o fato de
terem circulado por ambientes académicos, tanto como alunos da Universidade
do Distrito Federal quanto da Faculdade Nacional de Filosofia, fato por nds
considerado como importante meio de sociabilidade, importante percurso que 0s
preparou para o caminho profissional que iriam tracar. Alguns dos professores
aqui estudados iniciaram suas trajetérias profissionais antes mesmo de
ingressarem como docentes no Instituto de Educacéo e, ao longo dos anos foram
trilhando caminhos o0s quais permitiram que 0s mesmos se tornassem
profissionais de grande prestigio dentro e fora do campo educacional.

(GURGEL, 20186, p, 77).

Podemos confirmar tal fato consultando a hemeroteca digital brasileira. La

encontramos varias ocorréncias com os professores do Instituto de educagdo. S&o noticias

15 Ver Biblioteca didatica brasileira: o manual de testes e as propostas escolanovistas em cursos de formagao
de professores (1950-1970). Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/173648.Acesso em 01 dez.2017.
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referentes a langamento de livros, dispensa para curso no exterior, homenagens de alunos,
Congressos, cursos de formacéo, entre outros. Como exemplo, citamos a pesquisa com a
professora Irene de Albuquerque que no periodo entre 1940 e 1969 foram encontradas 425
ocorréncias.

Para entender e comprovar a importancia dos cursos de especializagéo oferecidos
pelo IE a professores docentes consultamos rapidamente os cursos do CFPEN - Centro de
formacédo de professores para o ensino normal- no periodo estudado, em que o IE se
chamava IEG- Instituto de Educacdo da Guanabara- analisando apenas a bibliografia. Um
dos fatos sinalizados foi o, privilegio de na indicacdo de autores escolanovistas. Pensamos

ser interessante e necessario aprofundamento nos planejamentos desses cursos.

Figura 2: Acervo do CFPEN

Fonte: CMEB, 2018

Em sintese, na perspectiva de Roger Chartier (1991) que indica que a representacdo
no ensino € construida, transformada e apropriada, as ideias da Escola Nova podem ser
percebidas em livros e textos quando seus autores se apropriavam — faziam a sua prépria
leitura - de algumas orienta¢bes que permeavam essa vaga pedagogica. Percebemos nos
manuais didaticos a tentativa de cientificizar a escola por meio de testes psicoldgicos para
afericdo de aprendizagem e a avaliagéo da eficiéncia do ensino; a centralidade na crianca; e
a aquisicdo de materiais para auxilio do professor na pratica docente. No que se refere a
didatica percebemos a introdugédo de outros métodos e ndo s6 os empiricos do intuitivo na
conducdo do ensino do calculo, partindo do centro de interesse da crianga, com a
introdugdo de jogos. O ensino agora deveria ser sistematizado e racional visando o néo

desperdicio de tempo.
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QUEM FOI AFRO DO AMARAL FONTOURA

Nas primeiras décadas do seculo XX buscou-se um modo cientifico de tratar a
educacdo. Um tempo em que se procurou introduzir um modo cientifico de se tratar a
educacdo. Valente (2015) utiliza o termo pedagogia cientifica para designar um modo de
pensar a educagdo e conduzir os ensinos no ambito do movimento renovador designado
por Escola Nova, justificado por ingredientes da psicologia experimental e pela afericao
estatistica. Posso ainda, em grande medida, inferir as mudancas na cultura escolar em
decorréncia dessas ideias de que trabalhar classes homogéneas facilita a aprendizagem
pode ter vindo desse tempo de classificagdo por testes e pode ser sentida até os dias de
hoje.

[...] desde o ingresso dos alunos, da formacdo de classes, havera impacto em suas
préticas habituais. Elas, doravante, precisam ser realizadas cientificamente. Ndo
mais sera possivel deixar outros critérios alheios aos ditames da psicologia

comandarem a montagem das salas de aula.
(VALENTE, 2015, p. 357).

Para melhor compreender o valor dos livros de Fontoura e suas ideias
escolanovistas no IERJ nos discurso dos educadores que circulavam na Instituicdo na
época precisamos recorrer a noticias na Hemeroteca, a analise do acervo da Biblioteca
historica do Instituto, ao registro de aquisicdo de livros pela biblioteca e a bibliografia de
cursos de extensao realizados na época.

Afro do Amaral Fontoura (1912- 1987) nascido em 1912, na provincia do Rio de
Janeiro, graduando-se em Filosofia pela Universidade Brasil, quando a capital do pais se
encontrava no Rio de Janeiro. Foi um dos autores que mais produziu para docentes,
contudo h& poucas informacdes sobre sua biografia. A pesquisa utilizou informacdes
encontradas em noticias deem 175 ocorréncias na Hemeroteca da Biblioteca Nacional para
produzir uma linha do tempo

A partir do exame realizado, verificamos que Fontoura foi formado em Magistério
e trabalhou como professor em varias escolas normais Depois de graduado pela antiga
Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil ministrou aulas nas principais
Faculdades do Estado. Encontramos noticias sobre sua atuacdo na Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro (PUC/RJ) em 1950 e 1951, na Universidade do Estado do Rio
de Janeiro-UERJ em 1956 recebeu a medalha Marechal Hermes, como professor da

Instituicio; na Universidade Santa Ursula (USU), na Faculdade de Servico Social do
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Distrito Federal e na Escola do Comando Maior do Exército (ECEME), em que participou
de varias comemoracGes em 1952, 1953. Fontoura exerceu a presidéncia da ABE-
Associacdo Brasileira das Escolas Normais na Década de 1960 em que promoveu Varios
eventos

A circulacdo de seus manuais no IE pode ser comprovada pelo registro de compras
da Biblioteca do CPFEN e da Biblioteca Histdrica do IE, que tivemos acesso nos acervos
do CMEB.

Figura 3: Ficha catalogréafica de alguns livros de Fontoura

Fonte: CMEB, 2018
Nesse exercicio de pesquisa arquivista proporcionou a constatagdo dos manuais de

Fontoura na Instituicdo, visto a quantidade de exemplares adquiridos pela Biblioteca do

Professor da Instituicdo e o niimero de consultas no Livro de Registo da Biblioteca®®.

Figura 4: Livro de Registro das obras-Entrada (1961) e saida da Biblioteca Histérica do Professor do IE

L P e 3
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Fonte: CMEB, 2018

'® Material pertencente ao acervo do Centro de Meméria do ISERJ, ainda nao disponibilizado virtualmente.
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Como exemplo trazemos uma pagina do livro de registro da Biblioteca de
professores do IE em que podemos observar o mesmo nimero de pedidos de exemplares
dos livros de Fontoura e de Albuquerque, considerada uma das expert do ensino de
matematica do periodo.

Outro fato que nos leva a poder constatar nossa hipdtese de que Fontoura produziu
saberes elementares matematicos e os fez circular no IE € o numero de exemplares

solicitados pelos professores do IE na década de 1970 para fazer parte do acervo da
Biblioteca.

Figura 5: Relacdo de livros pedidos por Professores e comprada pela Biblioteca (década de 1960)
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Fonte: CMEB, 2018

De acordo com nossa pesquisa, sua producdo foi extensa, sobretudo de manuais de
ensino. Publicou uma cartilha, quatro compilagdes de legislacdo educacional, dezenove
manuais de ensino Apesar de ter sido um dos autores mais expressivos no periodo,
divulgando os principios da Escola Nova em publicacdes da Editora Aurora, com colec¢des
de manuais pedagogicos destinados a formacdo de professores, com diversas edi¢Ges e
grandes tiragens, com um discurso que apresentava preocupacdes com a formacéo de
professores ha escassez de trabalhos sobre a repercussdo nos cursos de formacdo de

professores e seu nome é pouco lembrado em teses e dissertaces””.

Y Texto elaborado pela autora a partir de pesquisa nas revistas HISTEDBR On-Line e no site:

https://megaleitores. com.br/busca?p=1&pags=75&busca=AMARAL%20FONTOURA&coluna=autor.
Acesso em: 29 jan. 2016.
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O MANUAL METODOLOGIA DO ENSINO PRIMARIO

Dentro desse contexto procuramos analisar como foram produzidas representacdes
dos saberes para ensinar que orientam as préaticas de professores que ensinam matematica
nas séries iniciais e que vigoram até hoje, por meio das obras de Fontoura, especificamente

Metodologia do ensino primaria, parte da colecdo Biblioteca Didatica Brasileira.

A Biblioteca Didatica Brasileira, da Editora Aurora, dirigida por Afro do Amaral
Fontoura, foi organizada por meio das seguintes séries: Série | (A escola viva);
Série 1l (Legislacdo Brasileira de Educacdo); (Livros texto para criancas); Série
IV como aprender brincando (material didatico).

(FONTOURA, 1960).

Especificamente sobre os saberes elementares de matematica, Fontoura produziu 5
livros nessa colecdo e o Programa do ensino primario do estado da Guanabara que norteou
a implementacdo do ensino primario no novo estado. (FRANCA, 2015).

Dentre os varios Manuais produzidos por Fontoura Optamos por analisar o volume
3- Metodologia do ensino primério colecéo Biblioteca Didatica Brasileira *®organizada por
Afro do Amaral Fontoura tendo em vista a sua circulacdo nas escolas normais da época
(1940-1970), no nosso caso no IERJ. Seus autores eram professores das escolas normais,
considerados expert no periodo®, facilitando a implemementacéo de ideias escolanovistas
contidas nessa colecéo.

O manual Metodologia do Ensino Primario, de Fontoura, teve sua sexta edicéo,
publicada em 1961, edicdo utilizada neste trabalho. O manual € o terceiro volume da Série
I- A Escola Viva- Biblioteca Didatica Brasileira. Possui 449 paginas com dimensfes 180
mm x 135 mm. O manual é indicado para. 2° e 3° anos do Curso Normal.

Analisando a estrutura do Manual, verificamos é estruturado em partes, que tratam
primeiramente, a interpretacdo da teoria da Escola Nova e as partes encarregadas de
prescrever atividades e orientar para a pratica do professor. | parte — Metodologia da

linguagem: o ensino da leitura; o ensino da escrita; 0 ensino da gramatica, composicao e

18 A editora Aurora previa 16 volumes para a série | da colecdo, contudo, ndo encontramos os quatro Gltimos
volumes previstos: Volume 13 - Organiza¢do e Administragdo da Escola Primaria, Volume 14 - Nossa
Experiéncia na Escola Rural, Volume 15 - Novos Horizontes para a Educacdo Rural, Volume 16 - Didatica
da Escola Normal. Os doze primeiros volumes sdo: volume 1: Fundamentos da Educacdo- 1949; volume 2:
Sociologia Educacional- 1951; volume 3: Metodologia do Ensino Primario- 1955; volume 4: Psicologia
Geral- 1957; volume 5: Psicologia Educacional- 1958; volume 6: Didatica Especial da 1% Série- 1958;
volume 7: Prética de Ensino- 1960; volume 8: O Planejamento do Ensino Primario- 1958; volume 9: Didatica
Geral- 1961; volume 10: Manual de Testes- 1960; volume 11: Didatica Especial da 1* Série- 1958; volume
12: InstituicBes Escolares.

19 Maiores detalhes ver (VILLELA. et al, 2016).
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literatura. 1l parte — Metodologia da Matematica. Il parte — Metodologia das Ciéncias
Sociais. IV Parte — Metodologia das ciéncias naturais. Parte V - Metodologia do desenho e
dos trabalhos manuais

Logo na Introducdo da Metodologia da Matematica, Fontoura, o autor exibe sua
representacdo de como ensinar. Apresenta 12 itens: Conceito, importancia e compreensao,
A Matematica e a Nova Pedagogia, Psicologia Aritmética, Objetivos, Motivacdo, Direcdo
da Aprendizagem da Aritmética, Fixacdo da Aprendizagem, Verificacdo da Aprendizagem,
Exercicios e problemas e jogos e aparelhos, que tratram sobre as concepcbes de como
ensinar de acordo com o ideério da Escola Nova.

E fato que as orientacdes metodoldgicas contidas no Manual eram baseadas nos
principios da Escola Nova, como ja dito antes, valorizava as atividades como jogos,

contudo, Fontoura alerta sobre o perigo do excesso e falta de objetivo na atividade.

A Escola Antiga tinha horror ao jdgo em aula, pois quebrava o siléncio, que era o
grande deus a adorar... A Escola Nova abusava dos jogos, pretendendo as vezes
até ensinar por meio do jogo. Fiquemos, com a Escola Viva que propomos no
meio termo: nem auséncia de jogos nem excesso deles. Preferimos o jogo como
técnica de fixacdo da aprendizagem do que como forma de transmitir
ensinamentos, a todo instante. A multiplicacdo exagerada dos jogos tira o seu
interesse, pois tudo que é demais enjoa.

(FONTOURA, 1961)

Vale lembrar que o deslocamento do principio da acdo para os alunos, atribuindo-
Ihes o protagonismo nas tarefas e na descoberta dos conhecimentos, por meio de métodos
de projeto e centros de interesse, qualificam a chamada “Escola Ativa”, que de acordo com
Vidal (2006, p. 11-12), fora criada em 1917, difundindo-se mundialmente a partir de 1922
e apregoado pelos escolanovistas, é enfatizado pelo autor logo do inicio de suas

orientacdes sobre a matematica para ensinar:

[...] Motivagdo- a) Partir do concreto; b) N&o dar dados absurdos; c) Partir da
experiéncia da crianga; d) Partir das atividades infantis na escola; €) Partir
sempre que possivel de um projeto; f) Estabelecer pesquisas.

(FONTOURA, 1961)

Outro ponto a observar sdo os exemplos de questdes com enunciados curtos e
respostas objetivas, como na figura X demonstram grande preocupagdo com a economia de
tempo, com a sistematizacdo do ensino, a necessidade de padronizacGes, pois estavam

mergulhados na representacdo escolanovista de ensino.
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Figura 6: Exemplos de exercicios

m AFRO DO AMARAL FONTOURA

Novos tipos de fragdes

Fonte: Fontoura, 1961, p.220

ALGUMAS CONSIDERACOES:

Observamos que o texto defende a importancia da formacdo normal de professores
primérios sinalizando matematica para ensinar, visto que requer habilidades além da
disciplina matematica, isto €, enfatizando os saberes da escola, 0 que se aprende com o
exercicio da docéncia dentro da escola. Além do conhecimento de contetdos a ensinar, 0
texto reivindica um conhecimento completo, aliando os oriundos das Ciéncias da
Educacdo®.

No exercicio dessa pesquisa, encontramos Varios sinais da expertise de Fontoura .
este professor foi um expert no Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro e em outras
instancias visto que atuou em diferentes lugares de poder , chamado por autoridades , em
principio reconhecida como legitima por seus reconhecimentos, atitudes, experiéncias -, a
fim de examinar uma situacdo, de avaliar um fenémeno, de constatar fatos, inclusive de
implementar a reforma de ensino do novo Estado da Guanabara®* (HOFSTETTER et. al.,
2017, p.57).

0 Consideramos que: o campo das ciéncias da educacdo emerge em resposta a poderosas e diversificadas
demandas sociais-de ordem social profissional, politico-administrativa, econdmica- as quais estdo em busca
de uma “capitalizacdo” e teorizagdo dos saberes empiricos disponiveis, para garantir particularmente uma
melhor eficiéncia da acéo e dos sistemas educativos. (HOFSTETTER, SCHNEUWLY, 2017, p.32)

2! Maiores esclarecimentos ver Franca (2016)
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Quando aos saberes matematicos elementares para ensinar analisados em seu
manual Metodologia do ensino primario, Fontoura acompanha ideério da Escola Nova, em
relacdo aos metodos de ensino, cada vez mais se notam as estreitas relacdes da Psicologia
com a Pedagogia, condicionando as atividades ao desenvolvimento das potencialidades dos
alunos, com uso de diferentes recursos materiais em sala de aula para auxiliar o aluno em
sua aprendizagem.

Assim inspirados por essas ideias, matematica para ensinar apregoada por Afro do
Amaral Fontoura produziu saberes profissionais divulgados em suas obras e que foram
reconhecidos pelo IE como os saberes para ensinar necessarios aos futuros docentes.

Que saberes deveriam possuir os profissionais da docéncia de acordo com a
producdo de Afro do Amaral Fontoura, destinada aos futuros docentes do Instituto de
Educacdo do Rio de Janeiro da época?

Primeiramente um profundo conhecimento da Psicologia infantil. No periodo
estudado, desencadeou-se um processo de uso da Estatistica e seus métodos na Pedagogia,
levando o cotidiano das préaticas pedagogicas a incorporar novas formas de organizar as
classes escolares, nova estruturacdo dos conteldos a serem ensinados e novos processos de
avaliacdo escolar, em consequéncia da ascensdo da Pedagogia Cientifica, simbiose da
Psicologia Experimental referenciada pelos processos estatisticos de medida penetrando na
pratica de testes nas escolas.

Em sintese, na perspectiva de Roger Chartier (1991) que indica que a representacao
no ensino € construida, transformada e apropriada, as ideias da Escola Nova podem ser
percebidas em toda a producdo de Afro do Amaral Fontoura- quando seus autores dos
diferentes volumes se apropriavam — faziam a sua propria leitura - de algumas orientacdes
gue permeavam essa vaga pedagogica. Sdo exemplos: a cientificidade da escolarizacdo por
meio de testes psicologicos para afericdo de aprendizagem e a avaliacdo da eficiéncia do
ensino; a centralidade na crianca; e a aquisicdo de materiais para auxilio do professor na
pratica docente. A didatica da escola passava a considerar outros métodos e ndo s 0s
empiricos do intuitivo na condug&o do ensino do célculo, partindo do centro de interesse da
crianga, com a introducdo de jogos e com a insercdo da Psicologia Experimental no
processo educativo, com seus testes. O ensino agora deveria ser sistematizado e racional
visando o ndo desperdicio de tempo.

Ainda podemos inferir que a cole¢do obteve ampla circulagdo em virtude a uma teia

de contextos de sustentacdo. Entre eles: seus autores, em sua grande maioria, professores
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de escolas normais, que gozavam de prestigio entre os futuros docentes; o numero
expressivo de edicOes atingido pela colegdo, facilitando a aceitacdo das propostas

reformistas; e a posicdo de poder ocupada por Fontoura, no momento das reformas.
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